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Saviez-vous que...

Les programmes d’éducation
de maternelle — frangais langue
premigre et celui de I'immer-
sion ont ét€ développés de
fagon paralléle, mais avec le
souci de bien nommer la
spécificité des deux clienteles
et les besoins qui s’y
rattachent. Pour des
renseignements concernant les
distinctions entre les program-
mes de frangais langue
premigre et d’immersion,

consultez I’annexe 1, page A-2.

o 4

Pour une définition des termes
en caractéres gras, veuillez
vous référer aux pages 9-10
portant sur le modéle
organisationnel.

Introduction

Avec I’avénement des écoles frangaises langue premiére et la reconnais-
sance de leur réle incontournable dans 1’épanouissement de la commu-
nauté francophone, la Direction de 1’éducation frangaise d’ Alberta
Learning, en collaboration avec les intervenants du domaine de I’éduca-
tion, s’est penchée sur 1’élaboration d’un programme d’éducation pour
les éléves de 1a maternelle — frangais langue premiere correspondant a la
spécificité et aux besoins de la clientéle préscolaire francophone. Cette
initiative a donné le jour au Programme d’éducation de maternelle —
frangais langue premiere (1999).

Elaboré en étroite collaboration avec un groupe d’éducateurs en milieu
scolaire (enseignantes de la maternelle, direction d’école, conseillére
pédagogique) et d’une chercheuse de 1’ Université d’Ottawa, ce pro-
gramme tient compte de 1’hétérogénéité de la clientéle et de ses besoins
particuliers et s’appuie sur le partenariat foyer-école-communauté afin
d’assurer I’actualisation, c’est-a-dire la réalisation du plein potentiel des
enfants de maternelle.

L’encadrement de I’éducation en frangais langue premiere en Alberta,
proposé dans le document Affirmer I’éducation en frangais langue pre-
miére : fondements et orientations — Le cadre de I’éducation franco-
phone en Alberta (2001), sert de point de départ au programme de
maternelle. On y trouve le mandat, I’énoncé de vision, I’énoncé de
mission, les buts et les résultats, de méme que les particularités du projet
éducatif d’une école frangaise langue premiére en milieu albertain. Ces
composantes sont définies dans le Programme d’éducation de maternelle
— frangais langue premiére, aux pages 1 a 3. Ce programme s’inspire
aussi du Kindergarten Program Statement (1999) de I’ Alberta,
conservant ainsi les grandes lignes de ce programme, afin d’assurer une
expérience équivalente pour tous les enfants de 1’ Alberta.

Ce programme fait aussi le lien entre le préscolaire et I’élémentaire, en
intégrant les domaines d’apprentissage retrouvés a I’élémentaire ainsi
que les résultats d’apprentissage généraux (RAG) et spécifiques (RAS)
des programmes d’études de frangais langue premiere et des mathéma-
tiques de I’ Alberta. Comme le titre ’indique bien, le programme de
maternelle est un programme d’éducation. Bien que tous les enfants
bénéficient grandement de leur année en maternelle et que celle-ci les
prépare a la premiére année, la maternelle a une vision qui englobe
toutes les dimensions de I’enfant. Elle ne fait pas que préparer a, mais
elle tient aussi compte du moment présent. La maternelle cherche avant
tout a donner le goiit d’apprendre a I’enfant, a I’éveiller a ce qu’il estet a
ce qui I’entoure. Conséquemment, le cheminement plus formel dans les
domaines d’ apprentissage commence en premiére année.

e Quel est le but de ce document?
Le but de ce document est de concrétiser la vision, les composantes et les

résultats attendus du programme de maternelle, d’expliquer le contexte
de la vie francophone en Alberta et de fournir des outils pratiques aux
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enseignantes afin de faciliter la mise en ceuvre du programme, compte
tenu des particularités de la clientéle scolaire francophone en Alberta.

e A qui s’adresse ce document?

Ce document est un outil d’accompagnement pour les enseignantes des
maternelles — frangais langue premiere en Alberta, afin de faciliter la
mise en ceuvre du Programme d’éducation de maternelle — frangais
langue premiére.

o Comment utiliser ce document?

A premiére vue, I’épaisseur de ce document peut faire peur, car son
contenu touche a tous les domaines d’apprentissage et tient compte des
divers milieux dans la vie de I’enfant, soit son foyer, son école et sa
communauté. Nous vous suggérons donc de 1I’utiliser selon vos besoins,
en vous servant des différentes tables des matieres pour repérer les
informations qui vous seront le plus utiles. De plus, la fiche cartonnée et
plastifiée, intitulée : Comment consulter ce document d’accompagne-
ment, vous servira de guide a travers le document. Elle est placée dans la
pochette avant de la reliure.

¢  Quels sont les autres documents qui appuyent le Programme
d’éducation de maternelle — frangais langue premiére?

Vous pouvez vous procurer les documents énumérés ci-apres au
Learning Resources Centre.

— Manuel a Uintention des parents — Maternelle (1999)

Présenté sous forme de questions-réponses, ce document d’infor-
mation a I’intention des parents, donne des informations sur
I’enfant a la maternelle, le rdle des parents et des intervenants,

la programmation en maternelle et le partenariat foyer-école-
communauté. Vous pouvez I’ utiliser avec les parents dés
I’inscription, ou comme outil de référence lorsque des questions
sont soulevées pendant 1’année.

~ Ressources a Uintention des enseignants — Maternelle ~
Bibliographie annotée (2000)

Vous trouverez dans ce document une description des ressources
autorisées par le ministére de 1’ Apprentissage de I’ Alberta, ainsi
que des ressources complémentaires jugées pertinentes pour la
mise en ceuvre du Programme d’éducation de maternelle —
Jfrangais langue premiére. Ces ressources ont été soigneusement
choisies et analysées pour appuyer le modele organisationnel des
littératies multiples et les sept domaines d’apprentissage du
programme.

9 Introduction




Introduction

A. Pourquoi I’éducation préscolaire?

Depuis plus de 150 ans, on parle d’éducation préscolaire. La contribution
de plusieurs penseurs et pédagogues, en commengant par Platon, a
permis de préciser ’'importance de I’éducation du jeune enfant.
Préoccupés par le développement humain, ces penseurs ont réalisé
I’'importance des expériences vécues durant les premicres années de la
vie. Certaines de leurs idées exercent encore aujourd’hui une influence
sur nos fagons de concevoir 1’enseignement préscolaire. Voir I’annexe 2,
pages A-3 et 4, pour les éléments-clés que nous ont 1€gués certains
penseurs et pédagogues par rapport a I’éducation préscolaire.

En Alberta?

Les maternelles en Alberta existent depuis le début du 20° siécle. Elles
ont eu un parcours chaotique. Gérées pour la plupart par des entreprises
privées au début du siecle, en 1962 elles passent sous la tutelle du

« Education Department ». Un premier programme officiel voit le jour
en 1982. Pour les francophones, les maternelles ont été longtemps gérées
par des institutions privées, jusqu’a I’obtention des €coles homogenes
francaises en 1984. Aujourd’hui, certains de ces programmes sont a
temps plein afin de répondre aux besoins des francophones en milieu
minoritaire. Pour plus de renseignements concernant 1’historique de la
maternelle et de I’éducation en francais langue premiére en Alberta, voir
I’annexe 3, pages A-5 et 6.

Bien qu’elle ne soit pas obligatoire, il demeure que la maternelle en
Alberta est fréquentée par la presque totalité des enfants qui ont I’dge
requis. La plupart des programmes sont donc offerts a demi-temps, soit
de 2 2 3 journées complétes par semaine ou 5 demi-journées. Certains
conseils offrent des maternelles & temps plein comme mesure de
prévention, de dépistage et d’intervention précoce, compte tenu des
besoins particuliers (notamment au niveau de la langue, de I'identit€ et
de la culture) des enfants qui la fréquentent.

La maternelle en milieu minoritaire francophone donne aux enfants une
expérience authentique et valorisante en frangais qui leur permettra de
bénéficier davantage de leur programmation scolaire ultérieure, mais
surtout de I’école frangaise. Pour en savoir davantage sur 1’état de la
recherche concernant la maternelle en milieu minoritaire francophone,
consultez I’annexe 4, pages A-7 4 10.

¢ Quels sont les différents roles de la maternelle — francais langue
premiére en Alberta?

La maternelle joue différents roles aupres du jeune enfant sur les plans
social, éducatif et langagier.

i0



Il importe que ces roles soit complémentaires et cohérents avec ceux du
foyer et de la communauté. A elle seule, la maternelle ne peut assurer
I’actualisation de I’enfant. Le partenariat avec le foyer et la communauté
francophone et albertaine occupe une place centrale dans ce portrait
global de I’éducation de I’enfant.

Nous vous proposons des descriptions de ces rdles qui vous aideront a
réfléchir sur les diverses facettes de votre intervention auprés des enfants
et de leurs foyers.

1. Role social

Le rdle social de la maternelle s’inscrit dans la responsabilité qu’a la
société d’ offrir des chances égales a tous les enfants. La maternelle
est ’'une des institutions ou organismes qui répond 2 ce besoin
social. Les enfants de parents ayants droit francophones ont le droit
de recevoir leur éducation en francais.

Pour les enfants francophones vivant en milieu minoritaire, la
maternelle remplit une fonction sociale additionnelle. Elle permet de
regrouper les enfants qui partagent une méme langue et une méme
culture (celle de la minorité), et ainsi d’apporter un support a leurs
foyers. De concert avec les familles, la maternelle assure la trans-
mission de la langue et de la culture francaises auprés de I’enfant qui
la fréquente et fournit a cet enfant et a son foyer des occasions de
s’intégrer a la communauté francophone.

2. Réle éducatif

Le role éducatif de la maternelle est multiple. Il comprend tous les
aspects reli€s a ’apprentissage, en particulier celui de prévention, de
dépistage et d’intervention précoces. « La pédagogie centrée sur
I’enfant permet 2 la maternelle de jouer un réle de dépistage de
certaines lacunes qui pourraient nuire a 1’enfant dans son développe-
ment (problémes de motricité fine ou globale, difficulté a se situer
dans I’espace, troubles de langage) ou, plus globalement, dans son
équilibre personnel (manque d’autonomie, de confiance en soi,

= difficultés d’intégration au groupe...). Lorsqu’on parle de dépistage,
Pour des outils d’ observation il ne s’agit pas d’une recherche systématique selon des tests précis,
du comportement de I'enfant, mais plut6t de la détection de problémes a travers 1’observation

voir pages II-308 2 311. quotidienne. La découverte d’un probléme peut permettre des

interventions susceptibles de diminuer ou méme parfois d’éliminer
une difficulté. » (Programme d’éducation — Maternelle, ministére de
1’Education du Nouveau-Brunswick, p. 23). La maternelle joue ainsi
un rdle a la fois de prévention et d’intervention.

Du point de vue éducatif, la maternelle :
— fournit des occasions a 1’enfant de construire tous les aspects de

sa personne, dans le respect de sa (ses) langue(s) et de sa (ses)
culture(s);

@ 6 C 1 1 Introduction
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Pour des idées concernant des
stratégies facilitant la transition
de la maternelle a la premiére
année, voir pages I1-61 a 64.

=

Pour des définitions et des
détails concernant la francisa-
tion ou la refrancisation,
veuillez consulter la page I-16.

Introduction

— élargit les interactions de I’ enfant avec son milieu social,
matériel et naturel dans les meilleures conditions possibles;

— part de ’enfant en respectant sa nature et son processus
d’ actualisation;

— part des expériences de I’enfant vécues dans son milieu familial;

~ reconnait que le processus de I’enfant est dynamique et continu
et que ses différentes dimensions (affective, cognitive, sociale,
morale et physique) agissent et interagissent dans toutes ses
expériences;

— tient compte de tous les contextes a I'intérieur desquels I’enfant
évolue, c’est-a-dire de ses contextes personnel, communautaire
et scolaire.

Finalement, la maternelle joue également un rdle de transition entre
la famille et I’école frangaise langue premiére, ou entre la famille, la
garderie et I’école frangaise. Pour les francophones vivant en milieu
minoritaire, la maternelle ne prépare pas seulement 1’enfant a la
premiére année. Elle le prépare aussi a I’école frangaise.

Le passage de la maternelle a 1’école €lémentaire est une €tape
importante dans la vie de I’enfant. Cette expérience nouvelle
représente une part d’inconnu pour les enfants et ils y réagissent de
différentes fagons. Une concertation entre vous, I’enseignante de la
premiére année, et le foyer facilitera ce passage important pour
I’enfant.

Role langagier

Comme nous 1’avons déja mentionné, la maternelle en milieu
minoritaire est une préparation non seulement a 1’école, mais surtout
a I’école frangaise langue premiere. Selon I’intention de I’article 23,
I’école joue un rdle de protection de la langue frangaise et remédie a
I’érosion des minorités. Il n’est pas rare que certains enfants
fréquentant la maternelle — frangais langue premiére ne parlent pas
ou parlent peu le frangais. La maternelle joue alors un role de
francisation ou de refrancisation aupres d’eux. Mais pour tous les
enfants, compte tenu du contexte socioculturel dans lequel ils se
trouvent, une attention particuliere doit étre accordée a I’apprentis-
sage d’un frangais standard, sans toutefois dévaloriser les angli-
cismes et les régionalismes. L’enfant de la maternelle est amené€ a
comprendre qu’il est possible d’ajuster sa fagon de s’exprimer
(vocabulaire, expressions, qualité du frangais) selon ce qui convient a
tel événement, a telle situation, ou a telle personne.
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Saviez-vous que...

Littératie : est-ce un angli-
cisme?

Le terme littératie, qui fait bel
et bien partie du répertoire
linguistique frangais, n’est pas
synonyme de « literacy » en
anglais. En plus de compren-
dre les habiletés reliées a la
langue, tel que visé par
I’alphabétisation, certains
chercheurs définissent
aujourd’hui la littératie comme
« des fagons d’écrire, de
penser, de parler et d’agir dans
le monde social » (Masny,
1997). 1l est alors plus juste de
parler de la littératie au

pluriel, soit des littératies
multiples.

8

B. Comment concilier les différents roles de la
maternelle dans une pratique actualisante pour
Péleve de ’école francaise langue premiére en
Alberta?

Dans le programme d’éducation de maternelle et, par conséquent, dans
ce document, I’expression modéle organisationnel est utilisée pour
décrire la forme particuliére que nous avons choisie pour structurer et
répartir, de fagon équilibrée, les apprentissages de I’enfant, soit en tenant
compte des trois contextes (personnel, scolaire et communautaire) qui
composent son monde. Ce modele est construit a partir des littératies
multiples (la littératie personnelle, la littératie scolaire et la littératie
communautaire). Concrétement, ce modele invite les intervenants
scolaires & accorder autant d’importance aux apprentissages de I’enfant
qui sont de nature personnelle (ex. : apprendre & devenir plus autonome
et critique), que ceux qui ont un caracteére plus scolaire (ex. : s’éveiller au
monde de 1’écrit et des chiffres) et communautaire (ex. : €largir son
monde social). Les apprentissages de la maternelle sont organisés afin
que vous puissiez faire le pont avec tous les autres apprentissages de
I’enfant dans son milieu familial et communautaire.

e D’oun vient le terme littératie?

« La littératie a été définie traditionnellement et de fagon restreinte
comme 1’habilet€ a lire et a écrire (la littératie fonctionnelle ou
I’alphabétisation). La littératie, en plus d’étre définie aujourd’hui comme
un ensemble d’habiletés linguistiques et cognitives chez un individu, est
comprise comme un phénomene socioculturel. Plus particuliérement, la
littératie se définit par rapport a un groupe socioculturel a I’intérieur
duquel elle existe et de situations dans lesquelles elle se réalise (les
pratiques et les relations sociales). La définition plus englobante de la
littératie tient compte de I’aspect social qui comprend les mots, les
gestes, les attitudes, les identités sociales ou, plus exactement, les fagons
de parler, de lire, d’écrire et de valoriser - bref, une fagon d’étre dans le
monde. » (Cadre conceptuel de I’actualisation linguistique [culturelle et
sociale frangais langue premiere], Masny, 1997, p. 40).

Selon Masny (1997), « La littératie vise les habiletés supérieures de la
pensée, surtout celles qui sont nécessaires pour la réussite scolaire, en
plus de la réussite dans le monde du travail. Pour étre littératié, on doit
pouvoir comprendre, analyser, critiquer ou restructurer de 1’infor-
mation contenue dans des “textes” complexes. » (p. 38). Donc, il ne
suffit plus de se pencher uniquement sur une simple mémorisation et
compréhension des connaissances. L’enfant de maternelle, dont on a
longtemps sous-estimé le potentiel, peut déja commencer a analyser, a
critiquer, et a restructurer les informations et par le fait méme, contribuer
a la construction de ses littératies multiples.
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Veuillez vous référer au pro-
gramme de maternelle, aux
pages 9 a 13, pour une
explication de ces concepts et
aux pages II-66 a 72 de ce
document pour des pistes
pédagogiques qui vous
permettront de concrétiser ces
concepts dans votre pratique.
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Introduction

e Que veut-on dire par se lire, lire les autres et lire le monde?

Dans le programme d’éducation de maternelle et dans le présent docu-
ment, nous nous servons des expressions se lire, lire les autres et lire le
monde. Encore une fois, le terme lire est pris au sens large. Il ne s’ agit
pas seulement d’apprendre a lire des textes €crits, mais aussi des textes
de toutes sortes : de musique, de danse, d’arts plastiques, du multimédia,
etc. Bref, nous utilisons le terme Zire pour parler de tous ces
apprentissages ou I’enfant fait appel a ses habiletés supérieures de la
pensée.

Apprendre a se lire, a lire les autres et a lire le monde, c’est 1’ affaire de
toute une vie! Ce processus est entamé bien avant 1’entrée de I’enfant a
I’école. Les recherches récentes démontrent de plus en plus que le jeune
enfant, malgré les limites de sa pensée, est capable de porter un regard
critique sur ce qui I’entoure. Pour se lire, lire les autres et lire le monde,
I’enfant est amené a porter un regard moins superficiel sur lui-méme et
les autres, les objets, I’environnement et les événements. Avec votre
appui, il est amené a aller au-dela des apparences.

e Quels sont les concepts a la base du modéle organisationnel
des littératies multiples?

Afin de mieux saisir les caractéristiques et le fonctionnement du modele
organisationnel des littératies multiples (la littératie personnelle, la
littératie scolaire et la littératie communautaire), il est nécessaire de
connaitre, de comprendre et de savoir comment intégrer a notre pratique
les éléments de base du modele. Les voici :

1. La dimension critique inhérente aux littératies multiples

La maternelle favorise la construction du sens critique de 1’enfant; il
s’éveille et se conscientise aux diverses réalités changeantes de son
monde. Il pourra ainsi participer a la construction de son monde, de
facon active, créative et positive.

2. Les littératies multiples

La littératie personnelle : 1a capacité de I’enfant de se lire, de lire les
autres et de lire le monde. Bien que cette littératie soit présente dans
tous les domaines d’apprentissage du programme, elle s’y trouve de
fagon particuliére dans les domaines d’apprentissage suivants :
— Les responsabilités personnelles et sociales (voir p. I-73 a 88)
— L’affirmation culturelie et la formation de I’identité

(voir p. II-174 a 179)
— Les habiletés physiques et le bien-étre (voir p. II-183 a 187)
— L’expression et I’appréciation artistiques (voir p. II-209 a 214).

La littératie scolaire : ¢’ est connaitre et utiliser les langages et les
concepts des domaines d’apprentissage pour comprendre et agir sur
son monde. La littératie scolaire est présente de fagon plus
particuliére dans les domaines d’apprentissage suivants :

— Le francais langue premiére (voir p. II-94 a 173)
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Des exemples et contre-
exemples des littératies
multiples pour 1’enfant de la
maternelle sont présentés 2

I’annexe 5, pages A-112a 13. 3.
4.
5.
>

Pour une description des
principes d’apprentissage et des
exemples de pratiques
pédagogiques pour leur mise en
ceuvre, consultez I’annexe 6,
pages A-14 a 16.

— Les mathématiques (voir p. I-218 a 227)
— La sensibilisation & la communauté et a I’environnement
(voir p. I-191 a 203)

La littératie communautaire : cette littératie est composée des fagons
de dire, de faire, de vivre, de faire des groupes. A la maternelle, il est
trés important de faciliter des liens avec la communauté franco-
phone. La littératie communautaire est présente de fagon plus
particuliere dans les domaines d’apprentissage suivants :
— L’affirmation culturelle et la formation de I’identité

(voir p. II-174 2 179)
— Lasensibilisation a la communauté et a 1’environnement

(voir p. I-191 a 203)
Bilinguisme additif
La maternelle vise le développement du bilinguisme additif, la
capacité d’utiliser le frangais comme langue premiére dans un milieu
ou I’anglais prédomine, une identité forte ainsi qu’une compétence

élevée en anglais. Les stratégies pour favoriser le développement du
bilinguisme additif sont présentées aux pages II-67 et 71.

L’éducation dans une perspective planétaire EPP

L’éducation dans une perspective planétaire vise la construction
d’une société fondée sur le respect des droits des personnes et des
peuples, sur la compréhension et la solidarité internationales, ainsi
que sur I’équilibre de la nature (Ferrer et coll., 1994). Les stratégies
qui favorisent I'EPP sont présentées aux pages II-67 et 71.

Les principes de I’apprentissage

La maternelle s’ appuie sur les principes de 1’apprentissage qui ont
guidé la conception du Programme d’études — francais langue
premiéere (M-12) en Alberta. Ces principes issus du constructivisme
sont pertinents de la maternelle 2 la 12° année. « A la maternelle, ces
principes sont applicables, non seulement au domaine du frangais,
mais aussi a tous les autres domaines d’apprentissage au
programme. » (p. 11) Les principes de I’apprentissage servent a
outiller I’enfant dans sa lecture de lui-mé&me, des autres et du monde
qui I'entoure.

Le programme de maternelle comprend des tableaux et une affiche qui
illustrent et résument ces concepts. Affichés dans la classe, ces outils

> peuvent vous servir d’aide-mémoire. Ils peuvent aussi vous aider a
renseigner les parents a propos du programme. Peut-étre voudrez-vous
Ces tableaux se trouvent aux fai en p'fn' Il) P . p, n;gfl' . .
pages 20 4 23 du Programme en faire des copies pour la session d o\rmatlon pour les pe.lrents en mai
d’éducation de maternelle. ou juin? C’est toujours dans la mesure ou les parents sont bien

renseignés qu’ils sont davantage capables d’accompagner leur enfant
dans son cheminement scolaire.
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Saviez-vous que...

Le partenariat est un systéme
associant des partenaires.

Premiére partie
Introduction

Introduction

Cette premiére partie du document s’adresse au qui de I’enseignement
auprés des enfants de la maternelle — frangais langue premiére, c’est-a-
dire a tous ces partenaires qui sont essentiels  la création de maternelles
actualisantes.

Vous trouverez, dans le chapitre premier de cette premiére partie, des
renseignements généraux et spécifiques a propos de I’enfant qui
fréquente la maternelle — frangais langue premiére en Alberta. Il sera
question d’ apprentissages reliés spécifiquement a I’acquisition du
frangais, ainsi que de I’actualisation de 1’enfant dans toutes ses dimen-
sions. Puisque le programme de maternelle est basé€ avant tout sur les
besoins des enfants, une section y est consacrée. On fera aussi le point
sur la fagon d’apprendre propre a I’enfant de maternelle.

Les maternelles — frangais langue premiére en Alberta sont situées, pour
la plupart, dans les écoles frangaises langue premiére. Voila pourquoi le
chapitre 2 fait le point sur ces écoles et les divers intervenants qui y
travaillent, y compris les enseignantes de maternelle.

Finalement, le chapitre 3 est consacré a la lecture des communautés. On
y présente une description des communautés ainsi que des pistes pour
créer des liens étroits avec elles.

Vous trouverez, dans les annexes se rapportant a cette premiére partie,
plusieurs renseignements et outils pratiques qui pourront vous guider
lors de votre lecture des enfants et de leurs foyers, des écoles et de ses
intervenants, ainsi que des communautés.

¢ Partenariat enfant - foyer-école-communauté

La capacité que vous avez de contribuer pleinement a I’actualisation des
enfants de votre classe dépend largement, non seulement de la connais-
sance que vous avez de ces enfants, de leurs foyers, de 1’école ainsi que
de la communauté francophone et albertaine oil vous vous situez, mais
aussi de votre littératie personnelle (votre facon d’étre, de faire et de
dire) et communautaire vis-a-vis tous ces partenaires. En tant qu’ensei-
gnante de maternelle, vous ne pouvez assurer a vous seule la présence de
tous les maillons nécessaires au succes du parcours éducatif des enfants.
C’est donc en partenariat avec ces enfants, leurs foyers et la commu-
nauté, que vous pouvez, avec le soutien de votre école, créer un milieu
d’apprentissage a I'image de votre clientele, riche sur tous les plans et
capable de bien répondre aux besoins divers des enfants de maternelle.
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Vivre en francais

Dans le document Affirmer...
(1999), il est écrit : « Les cher-
cheurs ont détermin€ que les
éleves en milieu minoritaire sont
placés en situation de risque
quand 1’école est séparée de la
famille et de 1a communauté. La
recherche soutient que, lorsque
la famille et la communauté
participent a la conception, a la
mise en marche et 4 1’évaluation
deI’apprentissage des €leves en
milieu minoritaire, le rendement
scolaire s’améliore et I’aliénation
diminue » (p. 31).

Pour étre des partenaires efficaces dans un projet, il importe : ‘

de partager une vision commune du projet : 1’enfant doit demeurer le
point central de ce partenariat; toutes actions et toutes décisions
doivent étre faites en fonction de son bien-étre;

d’étre soucieux de tisser des liens étroits avec tous les partenaires;
de valoriser €galement tous les partenaires;

d’étre emphatique — de pouvoir se mettre dans la peau de I’ autre;
d’étre authentique — honnéte;

d’étre ouvert a I’autre et respectueux de ses idées en tout temps;
d’accepter que les autres puissent avoir un point de vue différent;
de multiplier les occasions de dialoguer et d’apprendre a bien se
connaitre entre partenaires;

d’étre critique face aux situations problématiques : d’apprendre a
faire des compromis, lorsque cela est pertinent.

Quels sont les bienfaits du partenariat?

Les bienfaits possibles du partenariat foyer-€cole-communauté pour
I’enfant sont évidents. Le partenariat contribue de fagon significative :

a construire chez lui une perception positive de lui-méme;

a accroitre sa motivation & apprendre;

a lui faire sentir qu’il est supporté également par son foyer et son
enseignante;

a le rendre plus confiant en lui-méme, plus apte & accepter les défis
et a s’engager dans de nouvelles activités;

a le rendre plus a I’aise de parler de ce qui se passe dans la classe de
maternelle, compte tenu que ses parents connaissent bien le milieu.

Les bienfaits pour les parents aussi ne sont pas négligeables :

ils ont la satisfaction de savoir qu’ils contribuent a 1’ apprentissage
de leur enfant;

ils peuvent comprendre davantage ce qui se passe en classe;

ils peuvent accroitre leur littératie personnelle en développant des
attitudes positives face au programme de maternelle et a 1’éducation
en général;

ils prennent conscience que la communication entre eux et
I’enseignante doit étre réciproque afin de permettre a leur enfant de
s’actualiser;

ils ont I’occasion de rencontrer les parents des autres enfants de la
classe.

Enfin, les bienfaits pour vous et pour votre école sont considérables :

vous avez le support des parents dans tous les aspects de la vie de
I’école et de la classe de maternelle; ils ont des expertises variées et
sont des ressources humaines inestimables;
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— la coopération des parents assure un milieu d’apprentissage optimal
pour I’enfant;

— il n’est pas rare qu’il y ait une nette amélioration du comportement
de I’enfant et de son attitude face a I’apprentissage, compte tenu de
I’encadrement et de la cohérence entre le foyer et I’école;

— vous développez un respect profond pour les parents, en prenant
conscience qu’ils sont les premiers éducateurs des enfants et qu’ils
continueront toujours de 1’étre;

— vous développez une vision €largie du réle de 1’école alors que
celle-ci est appelée a devenir un centre d’information et
d’apprentissage pour le foyer et I’enfant et tout cela, pour le bien-
étre des enfants.

Toutes les parties du partenariat éducatif sont gagnantes! Alors, sans
plus tarder, faisons les premiers pas vers ce partenariat essentiel a
I’éducation de I’enfant — en découvrant les caractéristiques de I’enfant
et de son foyer, de I’école et de ses intervenants et de la communauté —
car tout partenariat nécessite une connaissance accrue de ses divers
membres. Toutefois, compte tenu de I’hétérogénéité de la clientéle en
frangais langue premiére en Alberta, ces profils ne se compléteront qu’a
partir de votre recherche, de vos propres observations et de votre
réflexion personnelle face a ceux-ci.



Chapitre premier : Une lecture de ’enfant et de son foyer

A. L’enfant, un étre unique

L’enfant typique n’existe pas. Le foyer typique non plus. Chaque enfant
est un étre unique, avec un parcours qui lui est propre. Il en est de méme
pour son foyer. La description des caractéristiques de I’enfant et de son
foyer qui suit n’est donc qu’un portrait général, donnant des points de
repere pour vous aider a mieux connaitre cet enfant qui est dans votre

classe.
Saviez-vous que... 1. L,enfant d’alljourd’hlli et son milieu
On dit que « I'écart entre les e xy e e e
enfamsqués stimulés, exigeants L’enfant de maternelle, dans la société d’aujourd’hui, vit dans un monde
et habiles & argumenter et ceux tres différent de celui que vous avez peut-€tre connu comme enfant. Si
qui ont de multiples retards de vous cherchez & mieux connaitre cet enfant, il est important de
développement va sans cesse considérer les influences de son milieu et de la société en général.
en augmentant » 11 1 icularités d i i infl enfant d
(Laporte et Duclos, 1995), Quelles sont les particu ante§ u milieu qui influent sur I’enfant de
: maternelle et sur son apprentissage?
Les auteurs Laporte et Duclos (1995) ont fait le point sur le sujet dans
un article intitulé : « Portrait de la situation actuelle : les enfants, les
services, la classe : L’enfant de 5 ans, d’hier a aujourd’hui ». Selon eux,
il y a plusieurs facteurs a considérer lorsqu’on cherche a connaitre
I’enfant d’aujourd’hui, dont :
» les particularités de son milieu familial;
» laprésence des médias et de la technologie;
« le type de parents;
s le type d’enseignante de maternelle.
? Regard critique a) Milieu familial d’aujourd’hui

~ Reconnaissez-vous certai- Selon Laporte et Duclos, I’'un des facteurs a considérer est
nes de ces caractéristiques

chez les enfants de votre I’environnement familial dans lequel I’ enfant évolue. Voici certaines
classe? caractéristiques des familles actuelles qui, selon eux, peuvent avoir

— Comment ces caractéristi- des répercussions sur I’enfant et son apprentissage :

ques influent-elles sur leur

apprentissage? — deux parents qui travaillent & 1’extérieur du foyer;

— Quels sont les besoins qui ~ parents séparés ou divorcés : va-eF-vient entre deux familles;
en découlent (ex. : besoin — famille monoparentale ou reconstituée;
d’apprendre a jouer avec les — services de garde variés : ex. : garde partagée, garde une fin de
autres enfants)? Que semaine sur deux, ou autres;

uvez-vous faire pour . . . . L.
fé?pondre A ces be Sgi.;ls —  situation economlque preca1re . pauvreté;

particuliers? — réorganisation familiale;

— famille peu nombreuse : enfant habitué a interagir avec des
adultes plutot que des enfants;

— déménagements fréquents : famille €largie, €loignée.

I-10 2 ‘7 Premigre partie
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. b) Présence des médias et de la technologie

)

? Regard critique

— Vous reconnaissez-vous
dans cette description des
parents d’aujourd’hui?

‘ N’oubliez pas que cette
description est générale et
qu’elle refléte le point de vue
des auteurs.

d)

Premiére partie
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Selon ces auteurs, la présence accrue des médias et de la technologie
joue aussi un rdle important auprés des enfants de 4-5 ans : les télé-
viseurs abondent dans les foyers, ainsi que 1’accés aux jeux €lectro-
niques, films vidéo et ordinateurs. Les images et I’information se
multiplient autour d’eux. Résultantes positives ou négatives de ces
facteurs? La question ne se tranche pas facilement. Plusieurs
recherches démontrent une corrélation entre un visionnement
excessif de la télévision et certains comportements problématiques.
Mais d’autres recherches se penchent sur I’envers de la médaille : un
visionnement d’émissions de télévision appropri€es a I’enfant,
choisies judicieusement par un adulte, peut avoir des effets béné-
fiques. Il en est de méme pour la présence de la technologie. Voila
pourquoi I’enfant, bombardé d’images et d’informations, doit
apprendre, dés la maternelle, a étre critique face a son monde.

Type de parents
Les auteurs décrivent les parents d’aujourd’hui comme suit :

— ils cherchent & coordonner amour, argent et bonheur;

— ils vivent des changements rapides (chdmage, changement
d’emploi, déménagement, sé€paration) qui leur causent du stress;

— ils veulent donner a leurs enfants toutes les chances possibles;

— ils se préoccupent de la performance;

— ils ont acces a beaucoup d’informations qui vulgarisent les
connaissances sur le développement de I’enfant selon une
norme, mais qui ne montrent pas toujours que cette norme est
une notion fictive.

Type d’enseignante de maternelle

Selon les auteurs, le type d’enseignante de maternelle peut aussi
avoir une influence sur I’enfant d’aujourd’hui. Ils mentionnent, entre
autres, des facteurs tels que :

— les pressions qu’elles subissent de la part de I’administration
qui, souvent, comprend mal I’importance du jeu dans 1I’appren-
tissage;

— la dévalorisation des enseignantes de maternelle par le personnel
de I’élémentaire.

(Source : D. Laporte et G. Duclos, « Portrait de la situation actuelle : les enfants, les services,
la classe : L’enfant de 5 ans, d’hier & aujourd’hui », dans Vie pédagogique, 93, mars-avril
1995.)

Avez-vous identifié d’autres facteurs qui pourraient avoir une
influence sur I’enfant d’aujourd’hui?

28



2. Les enfants de parents ayants droit de I’Alberta

Regardons maintenant les caractéristiques particuliéres des enfants
qui se trouvent dans votre classe de maternelle. Ce groupe d’enfants se
distingue par son caractére hétérogeéne. Ces enfants, qui proviennent
souvent de différentes régions du Canada ainsi que de I’extérieur du
Canada, présentent des caractéristiques diversifiées tant au niveau du

>> langage, de la culture, de I’identité sociale, de 1’affectivité et de la
Les besoins découlant des spiritualité, que dans les secteurs touchant aux aspects physiques,
caractéristiques particulidres comportementaux et cognitifs.

des enfants vivant dans un
milieu socioculturel minoritaire
sont identifiés aux pages I-20 &
24. Vous y trouverez aussi des
suggestions d’interventions et
de pratiques pédagogiques
susceptibles de vous aider 4
répondre 2 ces besoins.

? Regard critique

— Quelles sont les variétés
langagieres que vous
retrouvez parmi les enfants
de votre classe?

Saviez-vous que...

Contexte minoritaire

Selon Bernard (1990), les
contextes francophones minori-
taires au Canada ne sont pas
tous identiques. Il importe
donc de prendre en considé-
ration le ratio majorité/minorité
afin de planifier un milieu
d’apprentissage bien ajusté a

la réalité et aux besoins des
enfants de votre région parti-
culiére. Ce ratio varie d'une
région a I’autre. En Alberta, on
qualifie la population
francophone provinciale de
trés minoritaire.

I-12

Voici quelques caractéristiques que vous trouverez probablement chez
les enfants de votre classe et leur foyer. Nous utilisons les rubriques
suivantes pour les organiser :

a)

b)

les variétés langagieres;

le contexte minoritaire;

les lieux d’origine;

les milieux ruraux ou urbains;
la littératie du milieu.

Variétés langagieres

— Certains enfants ont la langue francaise comme unique langue
comprise et parlée. Pour ceux-ci, la maternelle poursuit le travail
amorcé au foyer. La langue anglaise étant omniprésente dans
plusieurs autres secteurs de la vie du foyer, I’enfant aura
amplement d’occasions d’y étre exposé tout le long de sa vie.

— Un autre groupe d’enfants parle et comprend une autre langue,
en plus du francais. Pour certains de ces enfants, le frangais est
la langue dominante alors que pour d’autres, c’est 1’anglais ou
encore une autre langue.

— D’autres enfants ont une connaissance limitée de la langue fran-
caise ou n’ont aucune connaissance préalable de cette langue.

Contexte minoritaire (ou trés minoritaire dans le cas de
PAlberta)

Les enfants de votre classe ont en commun ce lien étroit avec le
frangais, lien qui leur vient directement de leurs parents, ou des
membres de leurs familles (voir conditions de 1’article 23, p. 65 du
programme). Ils partagent le contexte minoritaire (ou trés minori-
taire, dans la plupart des milieux) de cette langue et de cette culture.
Ils baignent dans un milieu socioculturel majoritairement anglo-
phone. Vous devez donc chercher a valoriser et a renforcer leur
identité afin que ceux-ci puissent accéder au bilinguisme additif. Ce
contexte minoritaire améne aussi une diversité linguistique et
culturelle au niveau de la famille : foyers interculturels, foyers ou
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comment se traduit concrétement ce contexte minoritaire dans la vie

' I’on parle seulement le frangais, 1’anglais ou une autre langue. Mais
d’un enfant de cinq ans?

—  Estime de soi : I’enfant qui parle seulement le frangais ou
I’anglais peut se sentir exclu, s’il est différent des autres (groupe
a dominance anglaise ou francaise). Ce phénomene peut avoir
des répercussions directes et négatives sur son estime de soi.

? Regard critique
Quel est le degré de « mino — Langue anglaise dominante dans le foyer endogame : 1a langue
- S € « - . . , A , .
ritude » des enfants de votre dominante au sein du ff)yer de I’enfant etst peut-étre I’ anglais, ]
classe? Quelle est la compte tenu de la dominance de I’anglais dans la communauté
proportion francophone/ ol se situe ce foyer, ou peut-étre parce que les parents veulent
anglophone dans 1‘; milieu que I’enfant apprenne I’anglais. Cette caractéristique devient
ou vous enseignez: problématique pour I’enfant qui entre 2 la maternelle ot tout se
- Comment cette proportion déroule en frangais.
influence-t-elle les besoins
des enfants ainsi que votre — Foyers exogames : les foyers exogames sont plus nombreux

facon d’étre et de faire

aupres de ceux-ci? dans les milieux francophones minoritaires. Les enfants de ces

foyers vivent une réalité qui est différente de celle des enfants
dont les deux parents parlent le francais. Selon I’engagement des
foyers au fait frangais, il se peut que ces enfants parlent unique-
ment anglais au foyer, francais et anglais également, ou peut-
étre, davantage en francais.

‘ — Foyers interculturels : certains enfants proviennent de foyers ou
I’un des parents a une culture d’origine autre que le frangais ou
I’anglais.

— Langue francaise dominante au foyer : la langue dominante du
foyer est peut-étre le francais parce que les parents sont
conscients du danger de I’assimilation et qu’ils veulent que
I’enfant puisse étre bilingue.

— Incohérence entre le foyer et I’école : il se peut que 1’enfant
vive de I’incohérence entre la valeur accordée a la langue et la
culture frangaises a 1’école et celle au foyer.

— Services de garde : ils sont probablement plus accessibles en
anglais, sauf dans les centres urbains, ou dans les écoles qui
intégrent ces services.

— Amitiés : les amis de I’enfant, a I’extérieur de 1’école, sont pro-
bablement anglophones, sauf dans les foyers qui se retrouvent
dans une agglomération de francophones, ou dans les foyers qui
font un effort particulier pour créer des liens avec d’autres
foyers francophones.

—  Milieu environnant : 1a langue utilisée a I’épicerie, dans les ma-
gasins, les services de santé et autres services communautaires
‘ est probablement 1’ anglais, sauf dans les grands centres (ex. :
Edmonton, Calgary) et dans quelques petites communautés

Premiére partie I-13
Q@  Chapitre premier
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Suggestion pédagogique

Intéressez-vous au lieu
d’origine des enfants de votre
classe. Vous aurez alors un
point de repere de plus pour
élargir votre connaissance de
ces enfants. Tous ces lieux
d’origine des enfants sont une
richesse pour la maternelle.

i Prévoyez une semaine ou un

mois dans I’année ol vous les
mettrez en vedette.

1-14

(ex. : Bonnyville, Saint-Paul) ol I’on trouve une proportion plus
importante de francophones. Donc, plusieurs activités quoti-
diennes de 1a famille se passent probablement en anglais.

—~ Médias : 1a langue anglaise domine aussi dans les médias :
radio, télévision, Internet. Mais les médias francophones, bien
que moins nombreux, existent. Plusieurs foyers francophones en
sont de fervents utilisateurs.

¢) Lieux d’origine

En plus de jeter un regard sur le contexte minoritaire de 1’enfant, il
est important de considérer son lieu d’origine. L’attitude face a la
langue frangaise et I’état de I’identité ne seront pas les mémes chez
un enfant qui a grandi, par exemple, dans un milieu majoritaire (au
Québec, a certains endroits au Nouveau-Brunswick et en Ontario),
que celui qui a grandi dans un milieu minoritaire ou trés minoritaire
(dans les provinces et territoires de 1’Ouest canadien ainsi que
certains endroits en Ontario, et dans les provinces de 1’ Atlantique).
Aussi, I’intégration de cet enfant & la communaut€ albertaine et a la
maternelle — frangais langue premiére peut demander une certaine
période d’adaptation. Vous devez donc étre attentive aux besoins
particuliers de I’enfant provenant d’ailleurs.

Compte tenu de ces lieux d’origine variés, vous trouverez ainsi dans
votre classe toute une richesse de différences. En voici quelques-
unes :

— Fagons de dire : vous trouverez peut-€tre toute une gamme
d’expressions langagieres, d’accents toniques, d’anglicismes et
de régionalismes chez les enfants de votre classe.

— Facons de faire et d’étre : les coutumes et les rituels familiaux
seront peut-étre différents d’un foyer a I’ autre.

— Fanmille élargie : bon nombre de foyers francophones, compte
tenu qu’ils viennent d’ailleurs, n’ont pas leur parenté & proxi-
mité. Ils ont peu de contacts directs avec les grands-parents, les
oncles et les tantes, les cousins et les cousines. L’école et la
communauté deviennent alors peut-&tre plus importantes pour
eux.

— Foyers de parents militaires : dans certains milieux, plusieurs
enfants sont issus de foyers de parents militaires. Il se peut que
ces enfants aient des besoins particuliers (affectifs ou autres)
reli€s a cette situation; par exemple, un parent qui part pour des
périodes prolongées ou des déménagements fréquents. Ces
enfants peuvent vivre des moments de stress (difficulté d’adap-
tation a un nouveau milieu, peur du danger, foyers qui n’ont le
soutien que d’un des parents pour une période donnée).
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? Regard critique

Eviter les comparaisons entre
les enfants vivant en milieu
majoritaire et ceux vivant en
milieu minoritaire. Bien que
nous souhaitons les mémes
points d’arrivée pour les deux
groupes, les fagons de s’y
rendre seront probablement
trés différentes.

Suggestion pédagogique

Demander aux enfants et aux
parents de vous aider a bétir ce
profil, a partir d’un question-
naire ou lors d’une rencontre
avec eux.

L’information que vous recevez
des parents et de I’enfant sont
des renseignements confiden-
tiels. Conservez vos dossiers
sous clé et ne divulguez aucun

' renseignement, sans avoir
obtenu au préalable 1a permis-
sion des parents. Les parents
devraient étre mis au courant de
ce qui est inclus dans le profil

; de leur enfant et de la raison

| d’éure de ce profil.

| Si vous notez des observations
personnelies, veuillez les dater
- et indiquer le contexte

| entourant les observations.

Premiére partie
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d) Milieux ruraux

— Difficulté d’accés a la francophonie pour les foyers en milieux
ruraux : les services en frangais, voire méme I’éducation en
francais langue premiére sont plus difficiles d’acces pour les
enfants vivant en milieux ruraux. Cela peut avoir des consé-
quences négatives pour I’enfant telles qu’un long trajet en
autobus pour se rendre a 1’école et la difficulté de participer a
des activités parascolaires.

—  Petites écoles en milieux ruraux : elles ont un nombre moins
important d’enfants francophones : il y a donc moins de
possibilités de liens avec d’autres familles francophones.

—  Rythme de vie plus lent : il y a peut-étre la possibilit€ d’un
meilleur contact avec la nature.

¢) Littératie du milien

Certains enfants baignent dans un milieu ot la langue (parlée, écrite
ou lue), 1a résolution de problémes, la créativité et autres habiletés
cognitives occupent une place privilégiée, alors que d’autres n’ont
que peu ou pas la chance de cotoyer la langue sous ses diverses
formes et intentions de communication, ainsi que les habiletés
cognitives plus avancées.

Bien que plusieurs de ces caractéristiques peuvent vous sembler
négatives ou problématiques, vos interventions auprés des enfants ne
peuvent étre efficaces que si vous étes consciente des différentes réalités
qu’ils vivent. Soyez donc 2 Iaffiit de ces caractéristiques chez les
enfants de votre groupe et modifiez vos interventions selon les besoins
identifiés. C’est ainsi que ces caractéristiques, qui semblaient étre
problématiques au départ, se transformeront éventuellement en forces
chez les enfants.

3. Profil de ’enfant et de son foyer

Vous trouverez, a I’annexe 7, pages A-18 et 19, un exemple de profil de
’enfant et de son foyer que vous pouvez remplir pour chaque enfant de
votre classe. N’hésitez pas a le modifier pour répondre a vos besoins
particuliers. Ce profil vous aidera & mieux connaitre ’enfant et son
milieu et, par conséquent, vous serez plus apte a répondre a ses besoins
particuliers. La direction de votre école garde probablement un dossier
sur chaque enfant inscrit. Votre profil se veut plus personnel et
complémentaire 2 I’information recueillie par la direction de I’école.
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Saviez-vous que...

L'intégration de tous les
enfants dans une méme classe
(en opposition aux regroupe-
ments de francisation) semble
&tre la pratique privilégiée des
enseignantes de maternelle de
I’ Alberta et d’ailleurs au
Canada. Selon plusieurs ensei-
gnantes, les enfants anglo-
dominants apprennent
beaucoup de leurs amis franco-
dominants. Au niveau affectif,
ils se sentent valorisés de faire
partie de la classe régulitre.
Mais certaines mesures sont
nécessaires afin que 1’anglais
ne devienne pas la langue
dominante de la classe. (Voir la
section sur les outils de fran-
cisation, aux p. II-102 2 109.)

4. Francisation, refrancisation, actualisation : une définition

Ces termes vous sont probablement familiers si vous enseignez en
Alberta depuis quelque temps, ou si vous avez enseigné dans un milieu
francophone minoritaire ailleurs au Canada. De fagon générale, on parle
de francisation pour désigner ce processus qui amene 1’apprenant a
cheminer dans son apprentissage de la langue francaise. Dans certains
milieux, le terme francisation est uniquement réservé a la clientele
anglo-dominante. Vous avez peut-étre, a votre école, des classes ou des
regroupements de francisation — ol les enfants anglo-dominants se
retrouvent ensemble pour recevoir le support nécessaire a I’apprentis-
sage du francais. Ces enfants sont habituellement intégrés aux autres
groupes de maternelle lorsqu’ils ont acquis un certain niveau de langue.
Les regroupements de francisation ont leurs avantages et leurs
désavantages.

Avantages :

— groupe homogene;

— possibilité de travailler plus intensément au niveau de la langue;

— davantage d’occasions d’interagir individuellement avec les enfants.

Désavantages :
— peu de contact authentique avec une variété de francophones;
— isolement des autres enfants franco-dominants de la classe.

Généralement, on parle de refrancisation lorsqu’il est question chez
1’apprenant de réapprendre le frangais, langue qu’il a déja apprise a un
moment donné de sa vie. Cette situation peut se produire, par exemple,
chez un foyer québécois qui, a son arrivée en Alberta, décide de faire de
la langue anglaise sa langue principale d’utilisation, et cela, dans le but
de faciliter I’intégration de ses enfants a la communauté albertaine. Les
enfants, ayant appris le frangais comme langue premiere, la délaisse
graduellement. On parle alors de bilinguisme soustratif. Ce foyer peut,
plus tard, étre conscientisé a I’importance de la survie de sa langue et de
sa culture, pour les parents et leurs enfants. Grace a 1’école frangaise
langue premiére, a la communauté francophone et a leur engagement, ils
auront la possibilité de refranciser le foyer.

Nous avons choisi, tout le long du présent document, d’intégrer les
renseignements propres aux situations de francisation (a I’aide des
boites Vivre en francais, situées a la gauche du texte), au lieu d’y con-
sacrer une section particuliere car, selon la perspective du Programme
de maternelle — francais langue premiére, tous les enfants qui fréquen-
tent nos classes ont des besoins particuliers en ce qui a trait au frangais,
a la formation de leur identité et a leur affirmation culturelle. Dans cette
méme optique, nous avons choisi d’utiliser le terme actualisation qui
englobe toutes les dimensions de 1’enfant, plutdt que le terme franci-
sation, qui tend a se limiter davantage a ’apprentissage de la langue.
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Retourner aux pages 9-10 pour
une définition des littératies
multiples.

Suggestion pédagogique

L’information que nous apporte
la psychologie, en ce qui a trait
au développement de ’enfant,
ne doit cependant pas étre
négligée, mais plutot étre
analysée selon le contexte ot
elle a ét€ recueillie.

? Regard critique

« Aucun théoricien du déve-
loppement cognitif de la petite
enfance n’a eu autant d’in-
fiuence que Piaget. Cependant,
de récents travaux laissent
croire que les aptitudes cogni-
tives des enfants au stade
préopératoire sont de loin
supérieures a ce qu’il

croyait. » (Le développement
de la personne [1996],

p- 207-209) 11 est donc
important de garder un regard
critique lorsque vous
consultez des tableaux de
développement. Ces
informations sont-elles
représentatives des recherches
récentes? Dans quel contexte
ont-elles été recueillies?

Premiére partie
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5. Le développement de Penfant vs la construction de ses
littératies multiples

Dans le cadre du Programme d’éducation de maternelle — frangais
langue premiére, nous utilisons I’expression construction des litté-
raties multiples (qui tient compte de la dimension sociale de 1’enfant),
plut6t que le mot développement (qui est davantage reli€ a la psycho-
logie). Les deux perspectives nous aident 2 mieux connaitre 1’enfant,
mais la premiére nous semble plus appropriée, car elle porte un regard
sur I’enfant dans son milieu social. Cette caractéristique nous semble
indispensable pour nous, francophones vivant en milieu minoritaire.
Afin de comprendre toutes les nuances du cheminement d’un enfant
francophone vivant en Alberta, il nous semble essentiel de le considérer
dans son milieu.

Lorsqu’il est question de développement, il est souvent question de
normes. Et pourtant, I’enfant moyen n’existe pas. Dans le livre intitul€ :
Le développement de la personne (1996), on dit que « bien que dans
I’ensemble, les personnes se développent généralement selon la méme
séquence, il existe d’innombrables différences individuelles quant au
moment et a la fagon dont ces changements s’expriment » (p. 8).
Certains chercheurs actuels avancent méme que cette notion de dévelop-
pement est une notion fictive pour exprimer les changements dans le
temps qui s’exercent chez 1’enfant, et qu’on ne devrait pas parler de
développement en parlant du cheminement de I’étre humain, mais plut6t
de I’histoire individuelle de chaque enfant. Selon la perspective sociale,
’enfant qui construit ses littératies multiples a carte blanche : méme s’il
cheminera par moments au méme rythme et dans la méme mesure que
ses amis, il est cependant le seul auteur de son parcours particulier. Cette
perspective nous semble davantage représentative des enfants qui
fréquentent la maternelle — francais langue premiére en Alberta.

Soyez donc vigilante et critique lorsque vous consultez des tableaux
décrivant le développement typique de 1’enfant. Ces tableaux ne peuvent
raconter 1’histoire particuliére d’un Pierre ou d’une Lisa que vous
cherchez a connaitre. Ces normes ne sont que des outils qui, appuyés de
vos observations, de celles des parents et des autres intervenants, vous
permettront d’avoir un portrait plus vrai de cet enfant. Le célebre
pédiatre Docteur Spock, dans son livre intitulé : Dr. Spock’s Baby and
Child Care (1998), (considéré par plusieurs pédiatres comme étant
encore le livre le plus complet sur le développement de 1’enfant),
mentionne qu’il a toujours refusé d’y insérer des tableaux de développe-
ment, compte tenu de I’étendue des variantes possibles d’un enfant a
I’autre et afin d’éviter une mauvaise utilisation de ces tableaux.
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" Suggestion pédagogique

Si vous avez des inquiétudes
quant au cheminement
personnel d’un enfant en
particulier, vous pouvez :

— consulter des ressources
appropriées;

— faire appel 4 I’expertise
d’intervenants spécialisés :
psychologue, orthophoniste,
médecin, etc.

Saviez-vous que...

A propos de Péage de
P’entrée a la maternelle

Certaines recherches ont dé-
montré que les enfants qui
commencent 1’école 2 un plus
jeune 4ge ont tendance & avoir
davantage de problémes
scolaires plus tard.

6. Portraits ‘

En guise d’exemples des principales caractéristiques des dimensions
socioaffective, intellectuelle et physique de 1’enfant de maternelle, nous
vous présentons a I’annexe 8 (p. A-20 a 25) les portraits de trois jeunes
enfants de maternelle engagés dans la construction de leurs littératies
multiples. Le vécu (milieu, contexte social, événements marquants, etc.)
de chacun de ces enfants est mis en évidence, information sans laquelle
il vous serait impossible d’obtenir un portrait juste et fidele de ces
enfants en particulier.

Vous retrouverez :

a) Justine : sa dimension socioaffective (les caractéristiques de sa
personnalité) (voir annexe 8, p. A-20 et 21);

b) Pierre : sa dimension physique (motricité fine et large)
(voir annexe 8, p. A-22 et 23);

¢) Mark : sa dimension intellectuelle (sa pensée et son langage)
(voir annexe §, p. A-24 et 25).

N’oubliez pas que les enfants qui sont dans votre classe sont uniques! Ils
peuvent ressembler 2 Justine, Pierre et Mark sous certains aspects, alors
que pour d’autres caractéristiques, ils sont trés différents. Aussi, il faut
prendre en considération qu’il est possible qu'il y ait, entre le plus jeune
et le plus 4gé de votre classe, toute une année de différence. Pour un
jeune enfant, cet écart est tres important. Il importe donc que vos
attentes soient ajustées vis-a-vis ces enfants plus jeunes.
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B. L’enfant et ses besoins

Un besoin doit étre comblé a plus ou moins bréve échéance afin de nous
permettre de survivre et de nous développer comme humains. Il revient
aux parents de combler les besoins de base (amour, nourriture, abri,
sommeil) de leur enfant. Bien sfir, si ce role n’est pas rempli de fagon
adéquate, cet enfant ne sera probablement pas disposé a apprendre. Il
faut donc étre a 1’écoute de I’enfant pour déceler si ses besoins de base
ne sont pas comblés et intervenir en conséquence.

La maternelle tient compte a la fois des besoins de base, mais surtout
des besoins éducatifs de I’enfant. Les besoins éducatifs s’inscrivent a
I’intérieur des besoins de croissance dans la pyramide de Maslow. Pour
éduquer un enfant de maternelle, il est important de tenir compte, en
plus de ses besoins en développement, de ses besoins physiques et de
son besoin d’étre estimé, de recevoir de I’amour et de 1’ affection.

1. Quels sont les besoins de base et les besoins éducatifs
communs a tous les enfants?

Nous nous sommes inspirés ici des documents intitulés : Pour un
dépistage précoce et continu réussi (1996) et Projet Maternelle a temps
plein (1997) du Conseil scolaire du Centre-Nord N° 4 de 1’ Alberta, ainsi
que de la pyramide de Maslow, afin de regrouper les besoins de base et
les besoins éducatifs de I’enfant de maternelle.

a) Pour combler ses besoins physiques, 1’enfant de maternelle a

besoin :

— de bouger;

— de manipuler des petits objets;

— d’utiliser ses cinq sens;

— de temps de repos (sieste ou moments calmes, selon les
particularités des enfants);

— d’une saine alimentation sans laquelle il n’est pas disposé a
apprendre (prévoir des collations en avant-midi et en apres-
midi).

b) Pour combler ses besoins d’amour et d’affection, I’enfant de

maternelle a besoin :

— d’étre aimé, de se sentir accepté et de vivre dans un
environnement sécurisant;

— de vivre des expériences de réussite;

— d’étre en relation avec des personnes accueillantes et joviales;

— de grandir dans un climat de confiance ou régnent la stabilité, la
gaieté, le calme, la sérénité et 1’ordre et ou I’enfant peut prendre
des risques.

I-19
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besoin :

— d’acquérir une bonne estime de soi et d’avoir confiance en soi;

— de vivre des expériences culturelles enrichissantes et positives
par rapport a la francophonie;

—~ de pouvoir s’exprimer et de se sentir compris, quelle que soit sa
maitrise de la langue;

— de vivre des expériences de succes et de se sentir compétent
dans ce qu’il accomplit.

¢) Pour combler ses besoins d’étre estimé, 1’enfant de maternelle a .

d) Pour combler ses besoins reliés a la construction de ses littératies
multiples, I’enfant de maternelle a besoin :

Dimension sociale

— de construire ses habiletés sociales telles que : adopter des
comportements acceptables selon le contexte social, communi-
quer clairement ses idées, ses sentiments et ses besoins, résoudre
des problémes, apprendre & partager et a respecter les autres;

— de vivre des interactions multiples avec ses camarades et avec
les adultes qui I’entourent et I’accompagnent;

— d’apprendre a devenir autonome et a prendre ses responsabilités.

Dimensions intellectuelle et langagiére

— de développer et d’améliorer ses capacités d'écoute;

— de pouvoir se concentrer sur une tiche;

— d’apprendre a manipuler, a explorer, a chercher, a expérimenter,
a découvrir, a créer, a inventer et a construire par le jeu, et
d’apprendre a jouer en frangais;

— de développer des habiletés intellectuelles et cognitives par le
biais d’apprentissages signifiants;

— de développer, de maintenir et d’enrichir ses compétences
linguistiques en frangais en vivant des expériences langagieres
qui sont adaptées a son niveau, variées et stimulantes;

— de participer a des programmes structurés et variés qui
s’adressent a chacun des aspects des littératies multiples de
I’enfant.

Partenariat foyer-école-communauté

— de vivre une certaine constance entre le foyer et I’école et entre
I’école et le foyer.

Toute pratique éducative de qualité se nourrit essentiellement de ces
besoins identifiés.
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2. Quels sont les besoins particuliers des enfants franco-
‘ phones en milieu minoritaire?

Les enfants francophones en Alberta ont des besoins particuliers qui
tiennent compte de la spécificité de leur situation en tant que franco-
phones vivant dans un milieu minoritaire. Les auteurs F. Levasseur-
Ouimet, Y. Mahé, F. McMahon et C. Tardif (1996) proposent des
besoins éducatifs propres aux francophones selon trois catégories
distinctes :

¢ les besoins linguistiques;
o les besoins identitaires;
o les besoins culturels.

Plusieurs de ces besoins nécessitent déja une attention particuliere des la
maternelle. A cette fin, nous avons identifié ces besoins dans la colonne
de gauche du tableau ci-dessous. Dans la colonne de droite, nous

? Regard critique suggérons des pistes d’intervention appropriées pour les enfants de
maternelle et susceptibles de vous aider a combler ces besoins.

— Ma programmation répond-
elle aux besoins langagiers,
culturels et identitaires des
enfants de ma classe?

- Quelles sont mes propres
fagons de faire qui
‘ répondent a ces besoins
identifiés chez les enfants?
- Je réfléchis sur les pistes
d’intervention proposées ci-
dessus qui seraient appro-

priées pour les enfants de
ma classe.

Les besoins linguistiques Pistes d’intervention appropriées

L’enfant francophone a besoin :

o d'étre respecté dans la langue qu'il parle; Accueillir et respecter les « mots pour le dire »
de I’enfant : ses régionalismes, son accent
tonique et ses anglicismes. Parallélement, lui
donner accés aux mots standards, et lui
expliquer que le langage standard permet de
pouvoir communiquer avec les personnes
francophones de partout dans le monde.
Plusieurs recherches ont démontré qu’un
apprenant dont on dénigre la langue de son
foyer et qui sent qu’on rejette sa fagon de
parler, réussira moins bien a apprendre la
langue standard et ainsi a €largir son répertoire

’ langagier.
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o d'utiliser la langue francaise dans une variété Profiter de toutes les occasions pour inviter les
de situations de communication; enfants a parler francais : en jouant avec leurs
amis, lors d’une visite dans la communauté, au
foyer, lors des repas de famille, pour régler des
conflits entre les enfants, pour jaser a propos
d’un jeu, d’un film ou d’un livre.

e de découvrir la littérature de sa Se servir de la littérature enfantine des
communauté; francophones de I’Ouest, du Canada ou
d’autres pays. Parler des auteurs et des
illustrateurs afin de conscientiser les enfants au
fait que les francophones aussi produisent de la

littérature.
 de situer sa langue parmi celles que 'on Parler des autres endroits (villes, villages,
parle ailleurs dans le monde; provinces, pays) oit I’on parle le francais; par

exemple, écrire une lettre ou envoyer une vidéo
de la classe a une autre classe francophone du
Canada. Vous pouvez vous servir d’une carte
du monde afin de montrer aux enfants ou se
situe cette classe par rapport a la votre.

e de découvrir sa communauté, d'en connaitre Planifier des visites dans la communauté.

le passé€ et le présent. Visiter des sites historiques, des commerces ou
des entreprises francophones. Inviter des gens
de la communauté a venir parler de I’histoire de
la région, ou de leurs occupations, aux enfants.
Inviter les grands-parents des enfants a venir
raconter des anecdotes de leur enfance, ou a
écrire une lettre a leur petit-enfant dans le cadre
d’une occasion spéciale (anniversaire ou
autres).
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Pistes d’intervention appropriées

‘ Les besoins identitaires

L’enfant francophone a besoin :

o de vivre, au sein de sa communauté, des
expériences de vie francophone afin de se
développer, de créer des liens avec ses
membres et de voir la place qu'il peut
occuper dans l'avenir du groupe auquel il
choisit d'appartenir.

Saviez-vous que...

L’identité englobe 4 1a fois la
facon dont I’individu se pergoit
et comment il se croit percu par
les autres. La formation de

1’identité est un processus qui
‘ .existe chez tous les individus,

mais qui est d’autant plus com-
plexe en milieu minoritaire, &
cause de phénomenes tels que
le bilinguisme et le statut de la
langue.
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Planifier, si possible, des rencontres avec
d’autres classes de maternelle des environs.

Participer avec la classe a un événement
culturel dans la communauté.

Initier un projet avec la communauté ou les
enfants sont les principaux acteurs; par
exemple, organiser une exposition de leurs
dessins et peintures a la galerie d’art ou dans
les commerces de la communauté. Les enfants
peuvent participer a toutes les étapes du projet :
choix des réalisations artistiques, préparatifs et
montage de I’exposition, rencontre avec les
personnes-clés dans la communauté et autres.
Organiser un pique-nique familial a I’heure du
diner ou une collation avec grand-papa ou
grand-maman.




Les besoins culturels Pistes d’intervention appropriées

A long terme, I’enfant francophone a besoin :

« de connaitre ses droits et ses responsabilités; Planifier des activités ou les enfants doivent

o d'étre capable de représenter les intéréts de travailler en collaboration avec les autres. Au
sa communauté et de les affirmer; début de I’année, limiter la taille des groupes a

« d'acquérir les habiletés qu'il faut avoir pour deux enfants, et augmenter ce nombre selon les
bien gérer sa communauté, pour travailler en capacités des enfants. Pratiquer les habiletés
équipe; sociales pour travailler en groupe telles que :

» de s'engager et de s'ouvrir a l'autre; attendre son tour pour parler, écouter en

o d'étre fidele a sa langue et a sa culture. regardant 1’ autre, dire des messages positifs ou

partager avec I’ autre.

Saviez-vous que...

Selon les auteurs Levasseur-
QOuimet, Mahé, McMahon et
Tardif (1996), 1a culture est :
« une maniére globale d'étre,
I'ensemble de valeurs, de
croyances, de connaissances €t
de compétences qui caracté-
risent une communauté
humaine particuliere » (p. 12).
La culture est caractérisée par
un savoir-faire et un savoir-&tre
particuliers.

>>

Veuillez vous référer au RAG
1.H., intitulé « L’enfant contri-
bue aux activités de groupe. »,
a la page I1-85, pour plus
d’information a propos de la
collaboration a la maternelle.

3. Quels sont les besoins spéciaux des enfants de la
maternelle?

Les besoins spéciaux des enfants de la maternelle sont multiples.
Certains enfants éprouvent des difficultés physiques, sociales, émotion-
nelles ou cognitives. Ces difficultés viennent parfois entraver le déve-
loppement global de I’ enfant. D’autres enfants peuvent étre a risque
d’échec scolaire en raison de facteurs li€s a leur état de santé, leur
situation familiale ou leur condition socioéconomique.

La maternelle est un moment privilégié pour dépister et aider ces enfants
arisque. Cette phase d’identification des besoins pourrait éventuelle-
ment mener a la mise en ceuvre d’un plan d’action ou d’un plan d’inter-
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vention personnalisé pour modifier les programmes d’études ou le
milieu environnant. Cette démarche repose sur une bonne connaissance
de I’enfant et sur I’observation systématique de son rendement. La
Direction de I’éducation frangaise d’ Alberta Learning a développé des
outils pour appuyer 1’enseignante dans ce genre de démarche. Par
exemple, I’enseignante peut avoir recours aux documents suivants : Le
plan d’intervention personnalisé ou Guide de I’éducation pour les
éléves ayant des besoins spéciaux.

11 convient de souligner qu’au moment de la rentrée, certains enfants ne
peuvent bénéficier pleinement des programmes offerts en maternelle
puisque leur frangais est insuffisant. Dans ces conditions, il est
nécessaire dés le début de I’année de mettre sur pied des mesures de
francisation afin de faciliter 1’intégration de ces apprenants.

Enfin, il est inévitable que les débuts de la maternelle engendrent
certaines difficultés d’adaptation, tant chez I’enfant que chez le parent. Il
est donc souhaitable de faire preuve de souplesse et d’aborder ces
problémes de fagon positive. En tout temps, I’équipe-école se doit de
considérer 1’enfant et ses besoins dans son ensemble.
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. Suggestion pédagogique

N’hésitez pas 2 partager avec
les parents ces informations
décrivant I'importance du jeu

_ pour leur enfant.

>

Veuillez vous référer aux
principes d’apprentissage, a
I’annexe 6 (p. A-14 et 16), afin
de savoir comment maximiser
I’apprentissage chez 1’enfant.

Saviez-vous que...

«Le jeu est, pour les enfants,
ni plus ni moins une fagon de
travailler et d’apprendre »
(Le développement de la
personne [1996], p. 248).

Curieux et avide de savoir,
I’enfant démontre une motiva-
tion et une capacité de concen-
tration intense lorsqu'il explore
le monde par le jeu.

« Le jeu est a la fois une
activité sociale, cognitive et
affective » (p. 252).

C. Comment I’enfant apprend-il?

Si vous observez un enfant de maternelle en train d’explorer son
environnement et d’interagir avec les autres, vous aurez des indices
concrets quant a sa fagon d’apprendre. Il n’est pas rare, par exemple, de
voir un enfant de cet dge imiter un comportement ou le langage des
personnes qu’il admire, en jouant a faire semblant qu’il est cette
personne. Si vous placez divers objets autour de lui, il sentira le besoin
de les manipuler afin d’en connaitre les caractéristiques : cet objet peut-
il rouler? faire du bruit? laisser des traces? servir de marteau? de
crayon? Alors que I’on pourrait croire que I’enfant ne fait que jouer, il
cherche a comprendre en quoi ces objets peuvent lui étre utiles, en
essayant quelques hypothéses, en répétant certains gestes. L’enfant de
maternelle observe, explore et imite afin d’acquérir une nouvelle
connaissance des objets, des gens et des événements qui I’entourent.
Tout cela, il le fait a travers le jeu.

1. Le jeu : les types de jeux sociaux et cognitifs

« Le jeu, dit H. Read (1964), est une forme d’art. » Il constitue la forme
de la libre expression de 1’enfant. Le jeu spontané et I’art s’unissent au
cours des premieres années de la vie.

Le jeu, c’est I’activité que I’enfant choisit librement et spontanément
pour son propre plaisir. Le jeu vient de son désir intérieur d’agir afin de
se comprendre et de comprendre le monde qui I’entoure. Le jeu est une
activité indispensable au développement global de I’enfant. 11 lui est
aussi nécessaire que I’air, I’eau et la nourriture. C’est 1’activité dans
laquelle I’enfant s’engage avec tout son étre et a travers laquelle il ou
elle développe tout son potentiel, et ceci, de fagon intégrée. »
(Programme d’éducation de maternelle [NB], p. 17.)

Par le jeu, I’enfant construit sa littératie personnelle. 11 :

— exprime ses émotions et ses sentiments;

— maitrise des expériences difficiles;

— développe son sens de ’initiative et de I’autonomie;

— s’affirme;

— explore les possibilités de son corps;

— construit son langage;

— manipule, pratique, répete, €labore;

— trouve une harmonie entre son étre intérieur et le monde extérieur;
— exploite son imagination et sa créativité;

— est actif et expérimente toute une variété de fagons de faire et d'étre.

Par le jeu, I’enfant construit sa littératie scolaire. Il :

— développe sa flexibilité mentale et son esprit de recherche;
— clarifie tout renseignement antérieur, pour intégrer des concepts tirés
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Saviez-vous que...

Plusieurs chercheurs voient des
liens directs entre les intelli-
gences multiples de Gardner et
Papproche Reggio. Cette
approche, qui a pris racine au
début des années 60 dans une
ville italienne du nom de
Reggio Emilia, encourage
T’enfant a explorer une multi-
tude de possibilités pour
apprendre et comprendre le
monde. Selon cette approche
reconnue aujourd’hui
mondialement, 1’enfant est
percu comme un étre riche,
fort, rempli de ressources. Il
apprend et comprend en
observant, touchant, sentant,
écoutant, gofitant le monde qui
Ientoure.

Saviez-vous que...

Depuis I'élaboration de la
trousse Paul et Suzanne,
Gardner a réussi 2 identifier
I'intelligence naturaliste. TI
travaille présentement 4 définir
I'intelligence existentialiste.
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d'expériences antérieures, ainsi que pour explorer et expérimenter
avec son environnement;

— augmente ses connaissances;

— acquiert de nouvelles habiletés (ex. : solutionner des problemes) et
met en pratique celles qui lui sont familieres.

Par le jeu, I’enfant construit sa littératie communautaire. 11 :

— interagit avec les autres et apprend a résoudre des conflits;

— apprend a partager, a faire des compromis, a confronter, a écouter;
— ¢labore des régles et apprend a suivre les régles convenues;

— cherche a comprendre les autres;

— cherche 4 comprendre le monde social des adultes;

— apprend a discerner les roles sociaux.

e Les types de jeux

Les chercheurs abordent le jeu de deux maniéres distinctes : 1’une,
comme un phénomene social, 1’autre, comme un aspect de la cognition.

Vous trouverez a I’annexe 9 (p. A-26) deux tableaux qui décrivent, en
étapes progressives, les types de jeux sociaux et cognitifs des jeunes
enfants. Assurez-vous que les enfants de votre classe ont 1’occasion de
jouer de toutes ces différentes fagons!

2. Les intelligences multiples et les styles d’apprentissage

Les recherches récentes concernant les intelligences multiples et les
styles d’apprentissage sont tres révélatrices pour vous, enseignante de
maternelle, qui cherchez a ajuster votre pédagogie afin de maximiser
I’apprentissage chez I’enfant. Ces deux fagons de voir I’apprenant et
I’apprentissage (intelligences et styles) sont des fenétres qui s’ ouvrent
sur I’enfant, nous permettant ainsi de mieux le connaitre et le
comprendre. Les recherches, en ce qui a trait aux intelligences multiples
et aux styles d’apprentissage, nous confirment I’importance de varier les
types d’activités d’apprentissage & la maternelle, en faisant appel aux
cing sens de I’enfant. Il ne s’agit pas de miser uniquement sur les forces
de I’enfant (par exemple, un enfant dont 1I’intelligence linguistique est
tres développée sera uniquement stimul€ a travers des apprentissages
axés sur la langue), mais plut6t lui permettre de vivre un éventail
d’expériences qui I’ouvriront a toutes les facettes de son étre.

a) Que sont les intelligences multiples?
Le guide pédagogique de la trousse de francisation, intitulée : Paul

et Suzanne, fait le point sur les intelligences multiples. Les
informations qui suivent sont tirées de ce document (p. 46-47).
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« Les recherches effectuées par un éducateur/psychologue de
Harvard, le professeur Howard Gardner et ses collégues viennent
valider ce qui se fait dans plusieurs classes de maternelle depuis
longtemps.

Apres plus de quinze années de recherches ot ils ont recueilli des
données de différentes sources (1I’étude de gens doués, de gens
déficients, d’idiots-savants et de prodiges), ces chercheurs sont
arrivés a la conclusion que nous possédons tous plusieurs capacités
indépendantes et différentes par lesquelles nous solutionnons des
problémes. Ils nomment celles-ci des “intelligences”.

Il a été établi que les intelligences ne sont que des tendances, des
inclinations ou des potentiels, réalisés ou non chez 1’individu, qui
méritent d’étre reconnus comme des modes importants de la pensée.
Afin d’étre retenus comme intelligence, les talents ou les habiletés
identifiés devaient rencontrer les critéres suivants :

— étre appuyés par un systéme de symboles (des sons, des mots,
des images...);

— posséder leur propre cheminement de développement; ex. : un
grand talent en musique est évident dés le bas age; des habiletés
remarquables en mathématique ne se révelent que plus tard,
dans 1’ adolescence;

— pouvoir étre diminu€s par une blessure a un endroit spécifique
au cerveau;

— se retrouver dans toutes les cultures, quoique se manifestant de
fagon particuliére a chaque culture.

Suivant ces critéres, Gardner et al. ont identifié sept (7) intelli-
gences. Elles sont : les intelligences linguistique, logique-
mathématique, musicale, visuelle-spatiale, corporelle-kinesthétique,
interpersonnelle et intrapersonnelle.

Cependant, ils avancent qu’il en existe probablement d’autres. Ce
qui est certain, c’est que le fait de combiner et recombiner toutes les
dimensions de la pensée génere un nombre indéfini de types
d’intelligence.

L’intelligence de chaque personne est unique, ce qui suggere qu’il
peut y avoir de “multiples intelligences”.

L’intelligence est fagonnée par le temps, I’endroit et la culture dans
lesquels nous vivons et ne se développe pas dans I’isolement : il faut
qu’il y ait interaction entre I’enfant et 1’adulte, 1’enfant et son
monde.

La plus grande partie de ce que I’enfant apprend est construite par

son interaction avec la société. Toute cette information, beaucoup
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b)

d’éducatrices de la jeune enfance semblent 1’avoir sue depuis
toujours, quoique souvent, de fagon intuitive.

En plus d’avoir énoncé cette théorie des “intelligences multiples”,
Gardner (1983-93) a fait les déclarations suivantes sur la fagon dont
ces intelligences se développent et se manifestent. (Traduction de I'auteur)

1. Nous possédons tous ces intelligences mais a des degrés
différents. Chaque enfant posseéde un profil intellectuel propre a
lui; il a sa fagon de résoudre les problémes. C’est donc dire
qu’une méthode standard d’enseignement risque de ne pas
répondre aux besoins de tous les enfants.

2. Les différentes intelligences peuvent étre développées siI’on
permet a 1’enfant d’utiliser ses forces dans son apprentissage et
qu’on lui procure les occasions nécessaires pour le faire.

3. La majorité des tiches & accomplir requiert la concertation de
plus d’une intelligence.

Un examen de la philosophie et du format de classes de la jeune
enfance nous démontre qu’elles ont souvent été axées sur le
développement des intelligences multiples. »

Afin d’étre en mesure d’identifier les forces chez les enfants, vous
trouverez a I’annexe 10 (pages A-27 a 29) chacune des intelligences
mentionnées plus haut, ainsi que les techniques qui améneraient
ceux qui les possédent 4 un degré moindre a les développer.

Quels sont les styles d’apprentissage?

Cette section traitant des styles d’apprentissage est tirée du guide
pédagogique de la trousse de francisation, intitulée : Paul et Suzanne
(pages 53-55).

« De plus en plus, dans les cercles éducatifs (Dunn, 78-83, Carbo,
86), on parle du “style cognitif” et du “style d’apprentissage”
propres a chaque enfant et de 1’influence profonde que ceux-ci
exercent sur celui qui tente un apprentissage quelconque. Parler de
ces deux (2) styles, c’est reconnaitre 1’individualité de chacun. C’est
aussi suggérer la présence de conditions spécifiques nécessaires a
chaque individu pour un apprentissage fructueux.

Depuis les débuts des années 1970, des chercheurs (Marie Carbo, R.
et K. Dunn, parmi les plus cités dans ce domaine) ont fait de nom-
breuses études a ce sujet et en sont venus a identifier deux (2)
domaines importants dans 1’apprentissage : le domaine cognitif et le
domaine perceptuel.

Le domaine cognitif implique le mode qu’a I’apprenant de traiter
(d’ordonner) I’information regue pour la transformer en des pensées
vivantes.

1-29
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Saviez-vous que...

Alors que vous prenez connais-
sance des styles d’apprentis-
sage des enfants de votre
classe, vous pouvez planifier
des activités qui permettent &
I’enfant de connaitre des
réussites, alors que :

— vous intégrez son style
d'apprentissage particulier
aux activités quotidiennes;

— vous invitez ’enfant &
explorer d’autres fagons
d’apprendre qui lui sont
moins familieres.

©)

Ceci reléve du fonctionnement du cerveau et est identifié sous deux
(2) styles cognitifs :

o le style analytique;

e le style global.

Le domaine perceptuel identifie la modalité de percevoir I’informa-
tion. Ceci reléve des forces perceptuelles de I’apprenant, soit
visuelle, auditive, kinesthésique-tactile, ou une combinaison de
deux (2) de celles-ci.

Donc, I’on peut dire que notre facon de percevoir l'information +
notre fagon de l'ordonner = notre style d’apprentissage.

Le domaine cognitif

A partir de la constatation qu’il existe des différences individuelles
dans le traitement de I’information regue, ces chercheurs (Carbo,
Dunn) ont scruté la fagon dont chacun s’approprie et organise
I’information. Cette recherche a amené la notion des styles
analytique et global.

L’apprenant de style analytique :

o est favorisé par I’enseignement traditionnel;

o est verbal, recoit son information a travers sa langue, orale et
écrite;

o est surtout auditif et visuel;

« est logique dans sa pensée;

» aime la structure dans son apprentissage;

e aime I’écrit sous toutes ses formes.

L’apprenant de style global :

e est souvent étiqueté comme étant différent dans le systéme
traditionnel;

» est moins verbal, et regoit son information en agissant, en
manipulant, en regardant les images et en observant les gestes;

o est visuel et kinesthésique;

e est spontané et créateur;

e aime aller a la recherche de I’inconnu;

o s’exprime souvent par le dessin, la musique, les mimes;

o aime la variété, les risques et brille dans les situations ou la
flexibilité est importante. »

Les styles d’apprentissage peuvent fournir des informations
pertinentes qui vous menent a une meilleure compréhension de cet
enfant.
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L’annexe 4 (p. A-7 2 10)
concernant les recherches
récentes en éducation (au sujet
du préscolaire et de 1a
francophonie minoritaire) est
un bon point de départ pour
informer les parents. Le
Manuel a Uintention des
parents — maternelle (1999) est
aussi une bonne source
d’information.

Saviez-vous que...
Foyers exogames

Une recherche récente, inti-
tulée : L’exogamie et le
maintien de deux langues et de
deux cultures : le rdle de la
francité familioscolaire (Allard
et Landry, 1997), démontre
clairement que ce n’est pas le
facteur de I’exogamie qui meéne
a Iassimilation des franco-
phones, mais plut6t le degré de
francité du foyer et de I’école.
Selon eux, « seuls les €leves
scolarisés en frangais et parlant
le frangais avec le parent
francophone possede les
caractéristiques inhérentes a la
définition du bilinguisme
additif ».
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D. Une lecture des foyers

En apprenant 2 lire les enfants de votre classe, vous avez aussi appris a
lire leurs foyers. (Cela est important car, en prenant le temps de lire les
foyers, vous pouvez mieux comprendre et accompagner I’enfant et son
foyer.) Cette lecture se complete du regard suivant, port€ sur les roles
des foyers, leurs responsabilités, leurs besoins et leurs défis a relever
face a I’actualisation de leurs enfants.

1. Les roles et les responsabilités des foyers

11 est écrit dans le programme de maternelle que « le foyer joue un réle
central dans la vie de I’enfant. Les parents sont les premiers et les plus
importants éducateurs de leur enfant. C’est a eux qu’incombe la
responsabilité de répondre a ses besoins physiques, spirituels, cognitifs,
sociaux et émotifs. » (p. 17) N hésitez pas a soutenir les parents en les
guidant vers les sources d’information et les services de soutien
disponibles dans la communauté francophone et anglophone.

o Le role des parents face a ’apprentissage du francais

On dit aussi dans le programme que : « Les parents sont aussi les
premiers agents transmetteurs de leur(s) langue(s) et de leur(s)
culture(s), rle qui prend un sens particulier, compte tenu du contexte
minoritaire des francophones en Alberta. Que ce soient des foyers
exogames (ol seulement I’'un des parents est francophone), ou encore
des foyers ou les deux parents sont francophones, tous doivent faire
preuve de vigilance a 1’égard du frangais. » (Adaptation du Programme
d’éducation de maternelle — francais langue premiére [1999], p. 17-18.)

En tant que premiers éducateurs de 1’enfant, les parents doivent &tre
associés a I’effort face a la langue, fait dans le cadre de la maternelle et
de I’école. Ensemble, vous pouvez aider I’enfant 2 mieux comprendre
I’importance de communiquer en frangais dans un registre plus
universel, accessible a tous et a toutes, tout en valorisant les couleurs de
la langue de leurs ancétres ou de leur région.

2. L’engagement

Comme plusieurs recherches le démontrent, la libre expression langa-
giere ne garantit pas que I’enfant apprendra a s’ exprimer clairement
dans sa langue. Le point de départ pour I’enrichissement du langage de
I’enfant doit étre la langue parlée dans le milieu familial, d’ou I’impor-
tance de I’engagement des parents (ou du parent, dans le cas des foyers
exogames) 2 parler frangais a leur enfant au foyer et a I’extérieur du
foyer, compte tenu qu’en Alberta, les interactions a I’extérieur de
I’école et du foyer se passent habituellement en anglais.
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Vivre en frangais
A Pextérieur du foyer

Encouragez le parent franco-
phone du couple exogame a
parler en frangais a I’enfant,
méme dans des lieux anglo-
phones (ex. : terrain de jeux du
quartier). Ce parent aura peut-
étre a traduire quelques-uns de
ses propos en anglais aux autres
enfants. Ceux-ci auront ainsi la
chance d’apprendre le frangais,
alors que son enfant comprendra
qu’il est important pour lui de
parler en frangais avec des
personnes francophones.

? Regard critique

Selon vous, quel role devez-
vous jouer face a ces besoins
des foyers? N’oubliez pas que
c’est dans la mesure o les
besoins des foyers sont
comblés que I’enfant pourra
s’ actualiser en frangais.

' Suggestion pédagogique

Respectez les parents qui pré-
ferent ne pas parler de leur
situation familiale particu-
 liere, sauf si le bien-étre de
¢ . I'enfant en dépend. Si un parent
i . se confie A vous, n’oubliez pas
que c’est en toute confiden-
tialité (sauf dans des cas
extrémes : abus, négligence,
! | etc. ol vous avez la respon-
: : sabilité de dénoncer aux
i i services sociaux tout acte
| mettant la vie de I'enfant en

| péril). Avant de consulter une
* ' personne-Tessource, assurez-
i * vous d’avoir la permission du
. - parent.

En ce qui a trait a I’engagement des parents, le programme de maternelle
stipule que : « en choisissant I’école frangaise, les parents s’engagent a
valoriser la langue et la culture frangaises au foyer et a I’harmoniser, s’il
y a lieu, aux autres langues et cultures de leur milieu » (p. 18). Tous les
parents ne vivent pas cet engagement de la méme fagon. Certains sont
des engagés militants qui font la promotion de la langue frangaise autour
d’eux et qui sont des membres actifs de la communauté francophone.
D’autres sont conscients de leur responsabilité face a la transmission de
la langue, sans toutefois étre intégrés a la communauté francophone. Et
enfin, il se peut que certains parents ne soient pas conscients de
I’'importance de leur engagement vis-a-vis la francophonie pour leur
enfant qui fréquente I’école frangaise langue premiére. Afin de gérer
toutes ces différences, vous aurez a faire preuve de beaucoup de tact et
de diplomatie, tout en assurant a tous ces parents un acces a des
informations sur ce sujet.

3. Les besoins des foyers

Plusieurs foyers francophones en Alberta partagent des besoins
communs issus du contexte socioculturel particulier dans lequel ils se
trouvent. Voici quelques-uns de ces besoins :

Les foyers ont besoin :

— qu’on reconnaisse, qu’on respecte et qu’on accepte la langue
familiale et du milieu;

— d’avoir acces a et de recevoir 1’appui d’une communauté franco-
phone;

— d’avoir acces a des programmes et a une vie scolaire pour leur
enfant, orientés vers I’inclusion culturelle;

— d’avoir la possibilité de vivre et de pouvoir apprécier le frangais
comme véhicule de leur fagon d’étre et de faire.

Certains autres foyers ont des besoins particuliers, compte tenu de leur
situation familiale particuliére : famille monoparentale, absence
prolongée d’un conjoint, maladie, décés et autres situations
problématiques du foyer. Soyez a 1’écoute de ces besoins et cherchez a
informer les parents concernant les services disponibles dans la
communauté. Vous pouvez aussi les mettre en rapport avec d’autres
parents qui vivent ou ont vécu des situations semblables. En classe,
soyez vigilants et attentifs aux comportements et aux besoins des enfants
éprouvant des difficultés familiales. Peut-&tre voudrez-vous leur
accorder individuellement un peu plus de temps?
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Chapitre 2 : Une lecture des écoles francaises langue premiere et de
leurs intervenants

Saviez-vous que...

La persistance des parents, 2
travers les provinces cana-
diennes, a ét¢ 1’élément central
au respect de I’article 23 de la
Charte canadienne des droits
¢t libertés par les gouverne-
ments de plusieurs provinces.
Elle a donné lieu 2 plusieurs
causes juridiques portant sur”
I'intention de I’article 23.

>

Voir p. 2-3 du Programme
d’éducation de maternelle -
frangais langue premiére
(1999) pour une description du
projet éducatif.

>

Voir I’annexe 11 (p. A-30 et
31) pour un modele de profil
de votre école.
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La présence d’écoles francaises homogenes (c’est-a-dire des €coles
offrant uniquement des programmes en frangais langue premiére) en
Alberta date du début des années 80. Dans moins de 20 ans, nous avons
assisté a la création de 18 écoles, regroupées sous six conseils scolaires
et conseils de coordination francophones. Ces €coles sont nées grace aux
revendications et 4 la persistance des parents et des gens de la
communauté francophone. Le parcours de certaines de ces écoles n’a
pas été facile, mais il a regu I’appui et demandé€ une concertation de la
part de plusieurs membres des communautés francophones.

Méme si elles ne sont pas obligatoires, les maternelles — frangais langue
premiére se retrouvent, pour la plupart, dans les écoles frangaises de la
province. Elles s’imprégnent du méme mandat, de la méme mission, de
la méme vision que ceux de 1’école ou elles se situent et s’insérent dans
le projet éducatif propre a son école.

Chaque école a sa propre histoire. Les particularités de ces €coles, ainsi
que les caractéristiques des intervenants qui y travaillent, sont multiples,
malgré la vision et la mission communes qui les unient. Cherchez a en
connaitre les détails auprés des personnes qui ont vécu son évolution.
Vous serez alors plus apte a en apprécier les acquis et 2 comprendre la
raison d’étre de certaines situations problématiques qui peuvent en
découler.

A. Démarche pour une lecture de votre école

Voici une démarche, divisée en trois étapes, qui vous permettra de lire
votre école.

1. Description

En premier lieu, il faut identifier ce qui la caractérise. A cette fin, nous
avons identifié, 2 la suite des trois étapes de la démarche, certaines
caractéristiques qui vous aideront a réfléchir sur celles de votre école.
Vous pourrez, par la suite, en dresser le profil.

2. Analyse et interprétation

Pour lire votre école, il ne suffit pas de la décrire. Pour aller plus loin
dans votre lecture, il est important d’analyser et d’interpréter les
données que vous avez recueillies. Voici quelques questions qui peuvent
vous aider a accomplir cette tache :

T
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influence (positive ou négative) sur les enfants de votre classe ainsi
que sur leurs foyers?

— L’école semble-t-elle favoriser plus certains enfants et leurs foyers
que d’autres? Pourquoi?

— Selon vous, quelles sont les valeurs et les croyances véhiculées par
votre I’école? Ces valeurs et croyances sont-elles en accord avec le
projet éducatif de votre école?

— Dans votre école, comment les décisions sont-elles prises?

— Y a-t-il d’autres formes de pouvoir moins visibles?

— Comment les particularités que vous avez identifiées ont-elles une ‘

3. Evaluation et transformation

Finalement, afin que la lecture de votre école soit constructive, il
importe d’évaluer ses composantes afin de vous permettre de réfléchir
sur les possibilités de la transformer. Les questions suivantes peuvent
vous guider dans cette tiche :

— Quels sont les points forts de votre école? les points a améliorer?

— Que pouvez-vous faire concrétement pour transformer ces points a
améliorer en des points positifs?

— Comment voyez-vous votre rdle face a ces transformations?

— Quelles sont les stratégies que vous pouvez utiliser pour contribuer
ainsi a I’intégration de I’enfant et de son foyer a I’école?

— Quels sont les défis que 1’école est amenée a relever? Selon vous,
quel est votre role face a ces défis?

4. Caractéristiques des écoles francaises langue premiére en
Alberta

Voici certaines caractéristiques particulicres des écoles francaises en
Alberta et de leurs intervenants qui peuvent avoir des influences
(positives et négatives) sur la vie de 1’enfant a 1’intérieur ou a I’extérieur
de I’école. Nous utilisons les rubriques suivantes pour les organiser :

—  Ecoles peu nombreuses;

~  Petit nombre d’éléves;

— Ressources humaines et matérielles peu nombreuses;
— Ecoles confessionnelles et publiques;

— Intervenants de I’école : variété d’antécédents;

— Langue de I’école;

— Valeurs et croyances véhiculées par les écoles;

— Autres.

a) Ecoles pen nombreuses
— Les écoles francaises homogeénes en Alberta sont peu nom-

breuses, compte tenu du faible pourcentage de la population
albertaine qu’elles desservent (on estime a environ 2,5 %, le
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Saviez-vous que...

Les enfants de parents ayants
droit ne fréquentent pas
nécessairement I’école
francaise langue premiére.

«Compte tenu de I’aspect
réparateur de I'article 23, le
mandat de 1'école francaise
vise aujourd’hui une ouverture
2 toute la communauté
frangaise réelle ou potentielle.
A I'heure actuelle, 1'école
frangaise en Alberta regroupe
de 10 2 12 % de sa clienttle
potentielle. L’école frangaise
vise a accueillir une plus
grande proportion d’enfants de
parents ayants droit, sans
toutefois compromettre le
caractére francophone de
I’établissement. » (Projet
Maternelle a temps plein
[1997], p. 23.)

>

Voir p. II-58 4 61 pour des
informations a propos des
classes multidges.

Vivre en francais

« Dans le contexte minoritaire,
I’école frangaise a la mission
d’étre encore plus efficace que
I"école anglophone car, dans
bien des cas, elle est ’endroit
principal (sinon le seul et unique
endroit) ou I'enfant peut s’actua-
liser en frangais et développer un
sentiment d’appartenance a sa
communauté. » (Projet Mater-
nelle a temps plein [1997],

p- 28).

nombre de francophones en Alberta. Moins de 12 % des ayants
droit francophones d’age scolaire fréquentent 1’école
francaise langue premiére);

— certains foyers de milieux ruraux ont de la difficulté a y accéder,
car ils résident trop loin d’une école frangaise. Certains enfants
doivent faire de longs trajets en autobus pour se rendre a I’école.

b) Petit nombre d’éleves

— Les écoles frangaises langue premiére sont caractérisées par le
petit nombre d’éleves qui les fréquentent : ce facteur donne lieu
a des classes multiages (2 ou 3 niveaux combinés), ainsi qu’a
des écoles regroupant des enfants de plusieurs niveaux (M-12).
Cette caractéristique peut étre trés positive, car les enfants ont
I’ occasion d’apprendre avec des enfants plus jeunes et/ou plus
agés qu’eux; ils peuvent donc partager leurs connaissances et
apprendre des autres.

— Compte tenu du petit nombre, I’enseignante a la possibilité de
bien connaitre les enfants et leurs foyers; les enfants peuvent
donc recevoir plus d’attention de la part de I’enseignante et du
personnel de 1’école.

— Certaines difficultés sociales peuvent résulter de ce petit
nombre; par exemple, I’ enfant rejeté par le « groupe » dominant
(il y a peu de possibilités de changement de classe pour con-
tourner ces problémes); I’enfant cotoie, dans plusieurs cas, les
mémes personnes de la maternelle a la douzieme année. Cela
peut devenir problématique pour I’enfant qui est étiqueté trés tot
comme un enfant « difficile ».

— Le petit nombre, malgré ses multiples défis évidents, donne lieu
a une gamme intéressante de possibilités : faire du théatre,
joindre une chorale.

¢) Ressources humaines et matérielles peu nombreuses

— Cela entraine de multiples responsabilités pour les quelques
personnes qui ceuvrent dans le domaine de I'éducation; plusieurs
personnes sont appelées a jouer des roles pour lesquels ils n’ont
pas de formation ou d’expertise. Cela force les personnes a étre
polyvalentes et flexibles.

— Pour certaines de ces écoles, la communauté francophone est a
proximité, alors que d’autres écoles se situent dans des régions
éloignées des organismes, des services, ou des foyers
francophones.

— Les liens avec les autres écoles frangaises sont plus difficiles,
car ces écoles sont, pour la plupart, éloignées les unes des
autres.

— Les ressources imprimées et audiovisuelles en frangais sont
moins nombreuses et moins accessibles que celles en anglais :

‘ ce facteur donne lieu & des innovations dans le domaine de
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I’éducation, innovations qui inspirent aussi la majorité (ex. :
enseignement a distance). .

d) Ecoles confessionnelles et publiques

? Regard critique

Reconnaissez-vous votre école — La plupart des écoles francaises langue premiere en Alberta sont
dans quelques-unes de ces des écoles confessionnelles. Plus récemment, nous avons assisté
caractéristiques? Comment ces a la création de quelques écoles publiques. Des liens peuvent

facteurs identifiés ont-ils des
répercussions (négatives et
positives) sur I'apprentissage

étre créés entre ces écoles.

des enfants de votre classe? e) Intervenants de I’école : variété d’antécédents

Dans le cas de répercussions

négatives, ‘iﬁ“el: fi°le pouvez- — Le personnel des écoles frangaises langue premiére provient de
ous jouer e diminuer ou . .. y - . -

vous) diverses régions au Canada (ou d’ailleurs) et a des expériences

d’éliminer leur impact sur les . . .
enfants? et des formations multiples : on retrouve quelques enseignants

francophones natifs de 1’ Alberta, des franco-manitobains, des
fransaskois, des acadiens, des québécois, des francais, etc. Il y a
beaucoup de va-et-vient parmi ces professionnels.

— Certains d’entre eux vivent la situation de francophone minori-
taire pour la premiére fois et la période d’adaptation peut étre
difficile pour eux.

=) — Les intervenants de 1’école, les enfants et leurs foyers, et la

communauté peuvent s’enrichir en cdtoyant des gens provenant

Pour des idées 2 ce propos, voir de ces divers endroits.
les défis des écoles et de leurs
intervenants, p. 11-279 a 284, f)
et les pistes pour arriver a les

relever.

Langue de I’école

— La vitalité de la langue, a I’intérieur et a I’extérieur de I’école,
dépend grandement de 1’engagement des intervenants de 1’école,
de la présence de la communauté francophone et de 1’engage-
ment des parents.

— Lalangue de I’école n’est pas chose acquise : le personnel de
I’école doit étre vigilant et fournir des efforts constants.

g) Valeurs et croyances véhiculées par les écoles

— Certaines écoles frangaises langue premiére s’inspirent d’un
projet éducatif tel que proposé€ par le document intitulé :
Affirmer [’éducation en frangais langue premiére, en Alberta :
fondements et orientations. Le cadre de I’éducation franco-
phone en Alberta (2001).

— Les écoles confessionnelles se basent sur les valeurs et les

croyances de la religion catholique.
h) Autres
Avez-vous identifié la présence de ces caractéristiques (€numérées

ci-dessus) dans votre école? Veuillez les énumérer dans le profil de
I’école présenté a I’annexe 11, p. A-30et 31.
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i) Profil de votre école et des intervenants qui y travaillent

Vous pouvez utiliser le questionnaire a 1’annexe 11 (p. A-30 et 31)
afin de compiler des informations a propos de votre école et des
intervenants qui y travaillent. Votre connaissance du milieu ou vous
enseignez vous permettra d’étre plus efficace dans vos relations
professionnelles avec la direction de I’école, les autres enseignants
et autres intervenants de votre école, des autres écoles et de votre
conseil scolaire.

Essayez d’étre objective lors de la collecte d’informations et
n’hésitez pas a questionner votre entourage. Certaines réponses ne
sont peut-étre pas évidentes. C’est seulement avec I’appui des gens
de votre milieu que vous serez davantage en mesure de maximiser le
potentiel des enfants de votre classe.

B. Une lecture de vous-méme, enseignante de
maternelle

Apprendre a se lire, c’est I’ affaire de toute une vie! Mais apprendre a se
lire en fonction d’un r6le particulier que I’on remplit, dans ce cas-ci,
celui d’une enseignante de maternelle, se révele étre une nécessité pour
toute personne qui cherche a jouer ce role pleinement.

1. Votre role

Votre rdle comme enseignante de maternelle est essentiellement
éducatif :

— Vous avez la responsabilité de créer un milieu d’apprentissage axé
sur les besoins particuliers des enfants, milieu qui devrait leur
permettre de construire également toutes leurs littératies multiples.

— Comme I’enfant est le principal agent de ses apprentissages, vous
devez donc jouer un role de guide et de facilitatrice de
I’apprentissage. Vous étes un peu comme I’assistante-experte dans
le champ de construction de I’enfant.

— Vous étes aussi une personne-ressource pour encadrer
I’apprentissage, soutenir activement le rendement scolaire et le
développement socioaffectif de tous les enfants.

— Vous étes une observatrice de I’enfant.

— Comme I’enfant, vous étes une apprenante.

Votre capacité de pouvoir accueillir I’enfant, dans tout ce qu’il est, est
aussi 1’un de vos rbles importants. Vous devez faire preuve d’une appré-
ciation profonde de la nature humaine, afin d’accueillir I’enfant comme
individu, dans toute sa complexité et sa différence. Vous devez aussi
démontrer un grand respect pour la nature de 1’enfant et son caractere
individuel, en I’amenant a grandir, 4 se dépasser et a s’actualiser.
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? Regard critique

Selon vous, quel est le role le
plus important que vous jouez
aupres des enfants de
maternelle? Pourquoi?

Lequel de ces rdles vous
semble le plus difficile a
remplir? Pourquoi?

Fixez-vous des objectifs a
court et a long terme afin de
pouvoir remplir pleinement
tous vos roles.

>

Voir I’annexe 1 (p. A-2) pour
des détails concernant les diffé-
rences entre le programme de
maternelle — frangais langue
premicre et celui de
I’immersion.

¢ Les particularités de ce réle en milieu minoritaire

A la maternelle — francais langue premiére en Alberta, votre role se
définit en plus par la nature et la mission de I’école frangaise. Votre role
de modele de la langue francgaise est trés important pour ces jeunes
enfants qui n’ont probablement pas beaucoup d’occasions de cotoyer des
personnes francophones. En plus d’étre un modéle exemplaire de langue
et de culture frangaises, vous devez accompagner 1’enfant dans la
formation de son identité comme francophone, identité qui se veut
positive et ouverte aux autres langues et cultures. I1 vous faut donc
valider les différences (linguistiques, ethnoculturelles, sociales, raciales
et religieuses) entre les enfants afin de promouvoir ce respect de I’ autre.

De quels outils avez-vous besoin pour remplir ce role de fagon efficace?

— un vécu avec et dans la francophonie;

— une connaissance de I’histoire de la francophonie de 1’ Alberta, des
valeurs et des croyances d’hier et d’aujourd’hui des francophones de
votre milieu d’enseignement, de 1’ Alberta et d’ailleurs;

— un sens de I’observation aiguisé : il est important pour vous de
préter une attention particuliére aux fagons d’étre, de faire et de dire
des gens de la communauté francophone de votre milieu afin de
faciliter votre intégration a celle-ci, ainsi que I’intégration de
I’enfant et de son foyer.

2. Vos besoins

Comme votre rdle aupres des enfants de votre classe est pluriel, vos
besoins face a leur actualisation se multiplient eux aussi. Afin d’iden-
tifier ces besoins, nous nous sommes inspirés d’un document de la
Colombie-Britannique (L'école francaise : Un habitat de culture [1993],
élaboré par un groupe de travail sur la culture en Colombie-Britanni-
que), compte tenu des similarités entre les deux milieux en ce qui a trait
a I’enseignement en milieu francophone minoritaire.

Afin de jouer pleinement votre réle d’enseignante de maternelle en
milieu francophone en Alberta :

Connaissances et formation : littératie professionnelle
Vous avez besoin :

— de connaitre la mission de 1'école frangaise langue premicre et ses
différences par rapport au programme d’immersion;

— d'étre sensibilisée aux valeurs locales et a l'histoire de la
communauté ol se situent 1’école et les foyers;

— de connaitre les exigences pédagogiques culturelles de votre milieu
d'enseignement;
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— de connaitre des stratégies d'enseignement en milieu minoritaire :
‘ pédagogie multidge, approche coopérative, etc. et d’avoir des
occasions de les mettre en pratique;
— d'avoir la possibilité de vous ressourcer en matiére de langue et de
culture (programmes de ressourcement linguistique, stages et
> ' programmes d'échange afin de contrer la dégradation de la langue et
du vocabulaire);

Des exemples d’outils et de N . . . . e .y
stratégies de francisation vous — de connaitre des outils .et des stratégies de francisation destinés
sont proposés aux pages [1-102 aux enfants anglo-dominants ou anglophones.

a 106.

Littératie personnelle et communautaire

? Regard critique

Vous avez besoin :
Apres la lecture de ces
besoins, lesquels sont vos

v — de développer un esprit d'engagement envers la communauté.
besoins les plus essentiels?

Dresser votre propre liste de Soutien — ressources humaines et matérielles
vos besoins, en ordre de

priorité, selon les catégories
proposées ci-dessous. A cSté,
indiquez des solutions a court

Vous avez besoin :

et 2 long terme afin de vous — d'avoir acces a des ressources adéquates en frangais;

permettre de les combler. Si — de développer des liens avec les autres enseignantes de maternelle
vous manquez e solutions, francophones de la province; par exemple, les regroupements
n’hésitez pas a demander o P . ; P > p L ple, gr .p

I’aide des autres intervenants régionaux d'enseignantes, 1’utilisation des technologies modernes de
de votre école ou d’une autre communication, le parrainage d'une nouvelle enseignante.
personne-ressource d’une

J , de I'uni i . N N
autre école, de I'université ou o Les solutions a court et 4 long terme

d’ailleurs.
Afin de combler vos besoins et de vous transformer, de’transformer
vos partenaires et de transformer votre milieu de travail, nous vous
suggérons un tableau donnant des exemples quant aux solutions
possibles, a court et a long terme. Les solutions a court terme servent a
vous dépanner temporairement et a vous engager immédiatement dans la
voie du changement, alors que celles a long terme, qui demanderont plus
de temps et d’effort de votre part, visent une réelle transformation de
vous, de vos partenaires et de votre milieu.

Mes besoins Solutions a court terme Solutions 2 long terme

Connaissances

Ex.: Je demande 2 la directrice/au Je suis un cours a I’'université sur

Je ne connais pas assez bien directeur de I’école de me ce sujet.

I’histoire des francophones en recommander des lectures.

I’ Alberta.

= Je fais de la lecture : lire I’intro-
duction et les annexes 3 et 4 du
présent document d’accompa-

‘ gnement

G parie BEST COPY AVAILABLE
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Mes besoins

Solutions a court terme

Solutions a long terme

Formation

Ex.:

C’est la premiere fois que

j enseigne a un groupe multidge.
J’ai besoin d’en savoir davantage
sur la pédagogie appropriée a
cette situation.

Je m’informe aupres de la
direction de mon école. Peuvent-
ils me mettre en contact avec une
autre enseignante qui a de
I’expérience avec les niveaux
multiples?

Je téléphone a cette personne.
Je fais de la lecture a ce sujet.

Voir p. I1-58 4 61 du présent
document.

Je planifie une rencontre avec
cette personne-ressource : je vais
passer une journée avec elle afin
de voir concrétement comment
elle s’y prend.

Soutien

Ex.:

Je suis la seule enseignante de
maternelle 2 mon école. Je me
sens un peu isolée - Les ensei-
gnants de I’ élémentaire ne
semblent pas avoir les mémes
préoccupations que moi.

J’en parle a ma directrice ou mon
directeur d’école. Nous cher-
chons ensemble des solutions
afin de trouver des moyens de
m’intégrer davantage au groupe-
école.

Je cherche a créer des liens avec
d’autres enseignantes de mater-
nelle des écoles avoisinantes.

Ressources humaines

Ex.:

Je suis débordée! Je dois faire
beaucoup de travail individuel
avec les enfants anglo-
dominants, mais je ne veux
surtout pas négliger les autres. A
la fin de la journée, je suis
épuisée. A I’aide!

Je demande de I’aide a quelques
parents bénévoles, qui peuvent
interagir avec les enfants dans les
centres alors que j’apporte une
aide individuelle aux enfants qui
en ont besoin.

(Peut-étre avez-vous droit a une
aide-enseignante? Discutez-en
avec la direction de votre école.)

J’organise un comité de
maternelle ou je demande I’aide
des parents. Ceux-ci pourront
m’apporter un soutien tout le
long de I’année. (Voir stratégies
en détail, p. I1-304 a 306.)

Ressources matérielles

Ex.:

Il me manque des ressources en
frangais (de type pédagogique,
pour moi, des livres de lecture au
niveau des enfants de maternelle,
des livres d’auteurs de

Je fais des achats en consultant le
Buyers Guide du LRC, selon le
budget mis & ma disposition.

Je consulte la Bibliographie
annotée pour la maternelle, afin

Je crée un réseau d’échange de
ressources avec une classe de
maternelle d’une autre école.

Avec I’aide des enfants et des
parents, nous Organisons une

I’Ouest...). de choisir les ressources qui collecte de fonds afin de pouvoir
pourraient m’étre utiles. acheter les ressources néces-
saires.
Je demande a la direction de
I’école d’avoir la possibilité de
consulter les catalogues des
maisons d’édition frangaises.
1-40 Premiére partie
Chapitre 2
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‘ Chapitre 3 : Une lecture des communautés

Saviez-vous que...

La.chercheuse Diane Gérin- -
Lajoie (1996}, dans son article
intitulé ; «1.’école minoritaire

de langue frangaise et son rdle
. dans la communauté », parle de

deux communautés distinctes,
dont 1a communauté éducative
(qui comprend la communauté
interne de I’école : personnel
de direction, personnel
enseignant, personnel de
soutien, enfants et parents) et la
communauté d’intérét (qui est
composée de la communauté
externe & I’école : 1a population
qui partage des intéréts
communs ou qui vit dans le
quartier de I’école).

Premiére partie

Q Chapitre 3

Apprendre a lire les communautés, c’est prendre le temps de connaitre
autant ses particularités externes (celles qui sont visibles, qui sont
faciles a identifier) que ses particularités internes (ses valeurs et ses
croyances) et s’interroger sur son propre role face a la transformation de
celle(s) a laquelle (auxquelles) nous adhérons.

A. Les communautés : quelles sont-elles?

Une communauté, dans I’esprit de la maternelle, est un regroupement de
personnes qui partagent certaines caractéristiques (ex. : lieu ou ils
vivent, langue et culture, occupation, etc.) et qui ont certains buts en
commun. L’enfant de maternelle et son foyer fréquentent plus d’une
communauté :

La communauté du foyer
— qui comprend sa famille €largie, ses amis, sa gardienne, son quartier,
sa rue, ses voisins, etc.

La communauté de I’école (ou communauté éducative)
— qui comprend les enfants de la maternelle, les enfants et le personnel
de I’école, les parents des enfants et les autres écoles.

La communauté francophone (ou la communauté d’intérét)

— qui comprend, en plus de 1’école et des foyers francophones, les
institutions, les services, les organismes, les entreprises, les
regroupements culturels, sociaux, sportifs et autres qui fonctionnent
en francais. La vitalité de cette communauté varie beaucoup d’une
région a I’autre de I’ Alberta.

La communauté albertaine
— elle est composée d’une société anglo-dominante, de 2 % a 2,5 % de
francophones, et de diverses ethnies.

La communauté canadienne

— elle comprend toutes les provinces et les territoires du Canada. Les
francophones (québécois, acadiens et francophones hors Québec)
qui forment 30 % des Canadiens.

La communauté mondiale
— elle comprend toute la race humaine.

Puisque I’intégration de I’enfant de maternelle et de son foyer a la
communauté francophone n’est pas chose acquise en Alberta, la
maternelle — frangais langue premiére cherche, avant tout, a créer des
liens qui leur permettront de s’y intégrer.
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Voir annexe 12 (p. A-32) pour
un modele de profil de la
communauté ou se situe mon
école.

>

Vous trouverez une liste de
stratégies pour créer des liens
avec les communautés aux

p. II-287 a 289.

B. Démarche pour une lecture de la communauté
francophone de votre milieu

Voici une démarche en trois étapes qui vous permettra de lire la
communauté francophone de votre milieu.

1. Description

En premier lieu, il faut identifier ce qui la caractérise. A cette fin, nous
avons identifié, a la suite des trois étapes de la démarche, certaines
caractéristiques qui vous aideront a réfléchir sur celles de votre
communauté. Vous pourrez ensuite dresser son profil.

2. Analyse et interprétation

Pour lire la communauté, il ne suffit pas de la décrire. Pour aller plus
loin dans votre lecture, il est important d’analyser et d’interpréter les
données que vous avez recueillies. Voici quelques questions qui peuvent
vous aider a accomplir cette tiche :

— Comment les particularités que vous avez identifiées ont-elles une
influence (positive ou négative) sur les enfants de votre classe ainsi
que sur leurs foyers?

— L’école semble-t-elle favoriser davantage certains enfants et leurs
foyers que d’autres? Pourquoi?

— Selon vous, quelles sont les valeurs et les croyances véhiculées par
la communauté francophone de votre région?

— Dans votre communauté francophone, qui a le pouvoir de prendre
des décisions?

— Y a-t-il d’autres formes de pouvoir moins visibles?

3. Evaluation et transformation

Finalement, afin que votre lecture de la communauté soit constructive, il
importe d’évaluer ses composantes afin de vous permettre de réfléchir
sur les possibilités de la transformer. Les questions suivantes peuvent
vous guider dans cette tache :

—  Quels sont les points forts de la communauté francophone ot se
situe mon école? Les points &2 améliorer?

— Que pouvez-vous faire concrétement pour transformer ces points a
améliorer en des points positifs?

— Comment voyez-vous votre rdle face a ces transformations?

— Quelles sont les stratégies que vous pouvez utiliser pour créer des
liens avec la communauté et contribuer ainsi a I’intégration de
I’enfant et de son foyer a celle-ci?

—  Quels sont les défis que la communauté francophone de votre milieu
doit relever? Selon vous, quel est votre role face a ces défis?

Premiére partie
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Vivre en francais

Vous pouvez dresser une liste
des services offerts par la

communauté anglophone et qui
vous seraient utiles en frangais.

S’il ne sont pas offerts par la

communauté francophone, faites-

en la demande!

? Regard critique

-En portant un second regard
sur les informations que vous

avez recueillies a propos de la

communauté francophone,
vous pouvez vous poser les
questions suivantes :

— Comment puis-je tenir

compte des particularités de

la communauté francopho-

ne dans mon enseignement?

~ Quel peut étre mon réle au
sein de la communauté
francophone?

- Comment puis-je créer des

liens avec les francophones

de ma communauté?

— Comment créer des liens

avec les communautés fran-
cophones des autres régions

de la province? Comment
intégrer les enfants de ma
classe a la communauté
francophone?

Premiére partie
Chapitre 3

4. Caractéristiques des communautés francophones en
Alberta

En Alberta, les communautés francophones revétent des caracté-
ristiques trés différentes d’une région a I’autre de la province.

— Dans certaines régions, la communauté francophone n’est présente
qu’a I’école frangaise langue premiére et dans les foyers, alors qu’a
d’autres endroits, ou les francophones sont plus nombreux, on
retrouve plusieurs lieux et services francophones : centre culturel,
librairie, associations, centre préscolaire, etc.

— Certaines communautés francophones se situent dans des milieux
ruraux, d’autres dans des milieux urbains.

— Certaines communautés sont plus militantes que d’autres en ce qui
concerne la promotion de la langue et de la culture francaises.

— A certains endroits, on retrouve quelques services en frangais alors
que d’autres endroits offrent peu ou pas de services en frangais.

— Certaines communautés vivent I’isolement.

— Certaines communautés comprennent une population militaire
importante.

— La plupart des communautés francophones ont a improviser souvent
avec peu de ressources humaines et matérielles.

— Les communautés francophones comptent sur I’appui de leurs
membres (bénévolat et autres).

- L’Eglise joue un rdle important au ceeur des communautés
francophones, mais ce rdle devient de moins en moins central.

— A travers les derni¢res décennies, les communautés francophones
deviennent de plus en plus hétérogenes.

5. Profil de la communauté francophone ou se situe votre école

Afin d’obtenir un portrait fidéle de la communauté francophone ou se
situe votre école, vous pouvez vous servir du questionnaire a I’annexe
12 (page A-32). Affiché en classe, ce profil vous aidera a planifier votre
milieu d’apprentissage. Il pourra aussi servir a renseigner les parents sur
les services, les associations, les personnes-ressources, etc. de la
communauté. N’hésitez pas a construire ce profil avec vos collegues de
travail. Une meilleure connaissance du milieu ou vivent les enfants est
bénéfique a toutes les personnes concernées par 1’éducation des enfants.

Lors de votre collecte d’informations, profitez de I’occasion pour
construire votre réseau de personnes-ressources. Notez les coordonnées
de ces personnes (numéros de téléphone, adresses, etc.). Ce premier
travail de défrichage vous sera utile tout le long de I’année scolaire.
Vous pouvez le mettre a jour au fil des mois et des années scolaires.
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Conclusion de la premiere partie

Maintenant que votre lecture de I’enfant, de son foyer et des commu-
nautés est plus compleéte, vous étes en mesure de créer des liens solides
avec ces partenaires qui vous sont indispensables en tant qu’enseignante
de maternelle.

Les jeunes enfants, les foyers, 1’école francaise langue premicre, la
maternelle et la communauté francophone bénéficient tous grande-
ment de ce partenariat foyer-école-communauté.
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Introduction

Cette deuxiéme partie du document s’intéresse au comment de
I’enseignement aupres des enfants de la maternelle — francais langue
premiére. Un peu comme un coffre au trésor, la présente partie regroupe
une multitude de renseignements et de pistes concretes qui, nous
I’espérons, pourront vous aider a organiser votre milieu d’apprentissage
et a intervenir aupres des enfants.

Vous trouverez, dans le chapitre premier de cette deuxiéme partie, des
informations et des outils de planification & court et a long terme, ainsi
que des suggestions vous permettant de tenir compte de la période
d’adaptation du début de I’année en maternelle. Dans ce chapitre, il sera
aussi question d’intégration des apprentissages (a partir d’'un théme ou
d’un projet). A cette fin, nous vous présenterons un exemple détaillé de
planification a partir d’un théme. Nous ferons ensuite le point sur la
sécurité des enfants, la création d’un climat de classe invitant, la
discipline, la gestion des regroupements multidges, ainsi que la transition
de la maternelle a la premiére année.

Dans le chapitre 2, vous trouverez des suggestions de pratiques pédago-
giques reliées a tous les résultats d’apprentissage spécifiques des sept
domaines d’apprentissage prescrits par le programme. Compte tenu de la
quantité d’informations présentées dans ce chapitre, nous vous con-
seillons de le consulter & la maniére d’un dictionnaire, en allant chercher
spécifiquement les informations qui vous seront les plus utiles.

Le chapitre 3 est consacré a I’organisation du milieu d’apprentissage :
I’aménagement de la classe et des divers centres d’apprentissage, alors
que le chapitre 4 vous offre des pistes concrétes pour développer un
partenariat étroit avec les foyers, I’école et la communaut€.

Finalement, le chapitre 5 s’intéresse a 1’évaluation : de I’enfant, de votre
enseignement et du programme. Vous trouverez dans les annexes reliées
a ce chapitre, plusieurs outils pratiques qui pourront vous guider lors de
I’évaluation des divers aspects de votre programme.
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Chapitre premier : Comment planifier et gérer ’apprentissage?

>

Pour un exemple de plan a
long terme détaillé d’une
année en maternelle, voir
annexe 13, pages A-34 4 46.

Pour deux modeles de plan a
long terme, veuillez vous
référer aux annexes 14 (pages
A-47 a55) et 15 (pages A-56 et
57.

Suggestion pédagogique

Afin de vous faciliter 1a tiche et
d’éviter d’avoir a faire quatre
plans, nous vous suggérons
d’utiliser quatre stylos de
différentes couleurs qui vous
serviront a noter vos
modifications pour chaque
étape ou, si vous faites votre
plan a I’ordinateur, vous
pouvez utiliser I’outil appelé
Track changes (Highlight
changes) qui se trouve dans le
logiciel Microsoft Word, ou le
méme genre d’outil de tout

_ autre traitement de texte.

Deuxi¢me partie

A. Comment gérer le temps?

1. Les plans a long terme - A,B,CetD

Les plans a long terme sont des outils efficaces qui vous permettent
d’anticiper les apprentissages qui se dérouleront durant 1’année et
d’organiser le temps et le milieu d’apprentissage en conséquence. Vos
plans 2 long terme devront tenir compte du Programme d’éducation de
maternelle — frangais langue premiére :

« savision et ses principes;

« son modele organisationnel des littératies multiples et les concepts
qui I’ entourent;

« ses domaines d’apprentissage.

Un bon plan 4 long terme est flexible et facile 2 modifier. Assurez-vous
que votre plan laisse de la place aux imprévues. Il se peut, par exemple,
qu’un théme particulier suscite beaucoup plus d’intérét chez les enfants
que vous I’ayez prévu. Si c’est le cas, n’hésitez pas a le prolonger et a
modifier votre plan a long terme de départ.

Dans le but de réviser votre plan a long terme ponctuellement, nous vous
suggérons les quatre étapes suivantes pour le modifier et I’adapter aux
intéréts et besoins des enfants durant 1’année scolaire :

a) Le plan a long terme de départ A (stylo noir)

Il est important de faire son plan a long terme avant la rentrée
scolaire. Ce plan consiste a dresser les grandes lignes de la
programmation, de fagon chronologique (selon les saisons, les mois,
etc.). Vous pouvez y inclure les rubriques suivantes :

— Themes et projets : préciser ceux que vous comptez aborder
avec les enfants — en estimer la durée approximative.

— Evaluation : anticiper les périodes et les outils d’évaluation :
des apprentissages de 1’enfant, de votre enseignement, du
programme.

— Parents : prévoir les sessions de rencontre et les types de
communication avec les parents.

— Enfants : préciser les interventions et les démarches a
entreprendre aupres des enfants.

— Occasions spéciales : souligner les changements de saison, les
fétes, les événements culturels ou de ’actualité qui sortent de
I’ ordinaire; souligner les anniversaires des enfants.

— Communauté : tisser des liens avec la communauté (sorties,
visites, participation des enfants a une activité ou un projet
communautaire).

o Chapitre premier
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— Planification et gestion : identifier les tiches administratives,
tout en tenant compte du fonctionnement de votre école : routine, .
regles de vie, bulletin.

Si vous faites votre plan a la main, laissez-vous amplement d’espace
pour vos modifications et vos ajouts.

b) Le plan a long terme modifié B (stylo bleu)

En novembre ou décembre (ou a tout autre moment ou vous en
éprouverez le besoin), faites un survol de votre plan de départ A.
Modifiez et adaptez-le si nécessaire.

— Cocher ce qui a été fait a date (voir annexe 14 [p. A-47 a 55],
colonne intitulée « complété »).

— Noter ce qui était dans la plan de départ A, mais que vous n’avez
pas eu le temps de faire. Voulez-vous intégrer ces €léments
ailleurs? Effectuer ces changements a 1’aide du stylo bleu.

— Modifier les éléments a venir (thémes, sortie ou visite, etc.) selon
le temps et votre connaissance actuelle des intéréts et des besoins
des enfants

¢) Le plan a long terme modifié C (stylo vert)

En mars ou avril, relisez votre plan modifié B et faites les
réajustements qui s’imposent (tels que faits pour le plan A).

— Etablir des priorités : noter les éléments que vous voulez a tout
prix voir avant la fin de 1’année scolaire et délaisser ceux qui
vous semblent moins importants.

d) Le plan a long terme d’arrivée D (stylo rouge ou refaire le plan)

Ce plan devrait contenir ce que vous avez fait dans la réalité, durant
I’année scolaire. Evaluez :

— les points forts de I’année : identifier les composantes qui ont
suscité le plus d’intérét de la part des enfants;

— les points a améliorer : identifier les composantes que vous
voulez a tout prix changer pour I’an prochain.

Servez-vous de I’évaluation du plan d’arrivée D, ainsi que de la
rétroaction des parents et des enfants, pour vous aider a dresser votre
plan A pour 1’année prochaine!

72
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. ¢) Le schéma de planification

Plan 2 long terme de départ A
(a faire avant la rentrée)

plan mensuel : septembre, octobre, novembre, décembre

a faire au fur et & mesure, avant le début du mois

planification globale des themes et des projets (voir annexes 16
[page A-58], 20, 21, 22, 23 et 24 [pages A-62 a 85])

plan hebdomadaire : 2 faire avant le début de la semaine :
planification en détail des activités de la semaine — liens avec la
semaine précédente (voir annexes 17, 18 et 19 [pages A-59 a 61])
plan journalier : a faire avant le début de la journée
planification du déroulement de la journée (voir « La routine »,
pages II-15 et 16 et annexes 17, 18 et 19 [pages A-59 a 61])

Plan a long terme modifié B (revoir et modifier plan A)
(a faire en novembre ou en décembre)

plan mensuel : janvier, février, mars

a faire au fur et 2 mesure, avant le début du mois

planification globale des themes et des projets

plan hebdomadaire : 2 faire avant le début de la semaine :

‘ Plan a long terme planification en détail des activités de la semaine — liens avec la
semaine précédente

plan journalier : a faire avant le début de la journée

planification du déroulement de la journée

N

Plan i long terme modifié C (revoir et modifier plan B)
(a faire en mars ou en avril)

plan mensuel : avril, mai, juin

i faire au fur et & mesure, avant le début du mois

planification globale des themes et des projets

plan hebdomadaire : 4 faire avant le début de la semaine :
planification en détail des activités de la semaine — liens avec la
semaine précédente

plan journalier : a faire avant le début de la journée
planification du déroulement de la journée

7

Plan 2 long terme d’arrivée D (peut servir de point de départ
pour I’année suivante)
(a faire a la fin de I’année scolaire)
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2. La planification a court terme ’

Cette planification plus détaillée vous aide a préciser les thémes et les
sous-thémes, les projets et ses diverses étapes, ainsi que 1’ organisation
dans le temps des activités d’apprentissage. La planification a court
terme comprend :

- la planification des mois : les plans mensuels (organisés a partir de
thémes ou de projets);

- la planification des semaines : les plans hebdomadaires;

- la planification des journées : les plans journaliers;

> - la planification d’une activité d’apprentissage;

Pour un modele et un exemple - l’évz.lluatif)n des plan.s a court terme : il s’ag.it de comparer la .

de planification d’une activité planification des mois, des semaines et des journées avec ce qui s’est
d’apprentissage, veuillez vous produit réellement, d’identifier les forces et les lacunes pour ainsi
référer aux annexes 25 ajuster les prochaines planifications en conséquence.

(p. A-86) et 26 (p. A-89).

Nous vous proposons en annexe quelques outils de planification a court
terme :

- un modéle de plan mensuel (voir annexe 16, p. A-58);
g - des exemples détaillés de plans hebdomadaires (semaines) et
Les modéles pour daborer les Joumahers (journées) pour lz? maten'lelle.a denn-terl}ps et é.temps
thémes et les projets intégra- plein; plan hebdomadaire et journalier : journée pleine (voir annexe
teurs (voir annexes) sont des 17, p. A-59);
exemples de plans mensuels. - plan hebdomadaire et journalier : demi-journée, journée pleine (voir
annexe 18, p. A-60);
- plan hebdomadaire et journalier : alternance de deux ou trois jour-
nées pleines réparties sur trois semaines (voir annexe 19, p. A-61).

a) Les plans hebdomadaires et journaliers pour la maternelle a
demi-temps et a temps plein

Toutes les maternelles — francais langue premiére en Alberta ne

fonctionnent pas selon le méme horaire. Vous trouverez donc en

annexe trois types d’horaire pour la planification hebdomadaire et

journaliere. 1l s’agit de :

« I’horaire a temps plein (annexe 17);

e I’horaire 2 demi-temps, cinq demi-journées par semaine
(annexe 18);

o I’horaire de deux ou trois journées complétes par semaine
(annexe 19).

Quel que soit votre horaire, votre planification hebdomadaire devrait

tenir compte des facteurs suivants :

o prévoir plus d’une période de jeux libres par jour au besoin et ce,
surtout dans la premiére partie de 1’année;

« alterner les activités requérant plus d’attention avec des jeux
moteurs;
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intellectuel le matin;

o planifier fréquemment des activités extérieures;

« prévoir des moments de relaxation selon les besoins des enfants;

« présenter des activités plus motrices ou libres a la fin de chaque
demi-journée;

o faire des retours fréquents avec les enfants sur ce qu’ils ont
appris dans la journée et dans la semaine et établir des liens entre
les activités;

« alterner les activités du grand groupe, de petits groupes et
individuelles;

« prévoir des interventions aupres d’enfants en difficulté au
moment des jeux libres.

‘ « si possible, placer les activités plus exigeantes sur le plan

L’horaire a temps plein

Voici comment pourrait s’organiser I’horaire d’une journée a la mater-
nelle. Ces informations sont tirées du document Projet Maternelle a
temps plein, du CSRCN N° 4 :

Matin

— Accueil des enfants et planification de la journée. Ce premier temps
de la journée peut contenir les activités suivantes : exercices psycho-
‘ moteurs, chanson, calendrier, horaire de la journée, lecture du
journal de classe de la veille, retour sur des mots ou des concepts
appris la veille; éveil spirituel et/ou habileté sociale de la semaine.

— Volet oral (communication/littératie/lien avec 1’écrit). Cette période
concernant 1’oral comprend des activités structurées pour le grand
groupe de la classe, mais aussi pour des petits groupes ou 1’on tient
davantage compte des différents niveaux langagiers des enfants et ou
il y a davantage d’interactions adultes-enfants et enfants-enfants. La
trousse Paul et Suzanne peut étre utilisée a ce moment-la.

— Chansons/comptines.
Apres la collation et la récréation de avant-midi

- Projet de la journée au niveau des savoirs : mathématiques, sciences,
musique, arts, bien-étre physique. Cette période varie a chaque jour
selon les différents savoirs qu’on veut faire ressortir. Elle se passe en
grand groupe et se poursuit en petits groupes dans les différents
centres d’apprentissage de la classe.

>> — Activités transitoires : chansons, comptines, mouvement corporel,

Pour un exemple d’horai musique, rangement.

d’une semaine a la maternelle

a temps plein, veuillez vous Apres le diner et la récréation (dans certaines circonstances, diners

référer 4 1'annexe 17 spéciaux parents/enfants ou grands-parents/enfants ou tante et

(page A-59). oncle/enfants)
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>

Le journal de classe est
expliqué en détail aux pages
I1-159 et 160.

>

Pour un exemple d’horaire de
deux ou trois journées com-
plétes par semaine, veuillez
vous référer a I’annexe 19,
page A-61.

>

Pour un exemple d’horaire de
cinq demi-journées par
semaine, veuillez vous référer
a I’annexe 18, page A-60.

~  Période calme (une fois par semaine, cercle de I’harmonie qui
permet une réflexion sur la vie en groupe; cette activité peut revenir
au besoin dans la semaine si la vie du groupe a besoin d’harmonie).

—~ Projet d’écoute (discrimination auditive : musique, sons, bruits, etc.).

~ Exploration, dans les centres, du concept de la journée et choix libre
des autres centres (littérature, écriture, peinture/dessin, éveil
mathématique [assemblage, montage], jeux de roles/saynétes,
écoute, grande motricité, exploration scientifique [bac a sable, bac a
eau, atelier de menuisier], centre de réves, centre de création
musicale, etc.).

N

- Education physique : motricité globale, latéralité, mouvement
corporel, danse, etc.

Apreés la collation/la récréation de I’apres-midi

—  Suite dans les centres ou période d’ouverture a la communaut€ : une
sortie, un invité, des activités parents/enfants ou des activités avec
des éléves des autres classes de I’école.

Avant le départ

— Heure du conte (juste pour le plaisir de lire!).
— Journal de classe (évaluation de la journée).

L’horaire 4 demi-temps

Il existe deux types d’horaire a demi-temps : cinq demi-journées par se-
maine ou I’alternance de deux ou trois journées complétes par semaine.

L’ organisation de 1’horaire de I’alternance de deux ou trois journées
complétes par semaine est semblable a I’ organisation de la journée pour
la maternelle a temps plein. Vous pouvez donc vous inspirer de la
description précédente.

L’horaire de cinq demi-journées par semaine doit étre pensé diffé-
remment, car il ne s’agit pas ici d’essayer de faire entrer les activités
d’une journée pleine dans une demi-journée! Sans vouloir tout faire dans
une méme matinée ou apreés-midi, ce type d’horaire doit tout de méme
contenir un temps de causette, une période de jeu dans les centres et une
activité collective ou en petits groupes. Compte tenu du court moment de
rencontre avec les enfants, la période de calme ou de repos peut étre
mise de c6té, sauf dans des situations ol cette période vous semble
nécessaire pour le bien-étre des enfants.

b) Quels sont les avantages et les inconvénients des horaires a temps
plein et a demi-temps?

Les trois types d’horaire ont leurs avantages, mais aussi leurs
inconvénients.
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Type d’horaire

Avantages

Inconvénients

A temp plein

Vous avez plus de temps pour
bien faire ce que vous faites.
Les enfants ont un contact
plus intense avec le frangais.

En début d’année, ce peut
&tre une transition difficile
pour les enfants.

Les enfants peuvent étre
fatigués a la fin de la journée,
de la semaine.

A demi-temps
(deux ou trois journées
complétes par semaine)

Vous pouvez passer des
journées complétes avec les
enfants.

Vous pouvez aller plus a fond
dans les activités d’appren-
tissage.

11 peut étre difficile de garder
une continuité entre les
activités d’une semaine a
I’autre. Certains apprentis-
sages doivent &tre repris.

La routine peut étre plus

difficile a2 mettre en place; la
période d’adaptation plus
longue; difficile pour
I’apprentissage de la langue.

A demi-temps » Vous pouvez voir les enfants | « Vous enseignez peut-€tre 2
(cinq demi-journées a chaque jour de la semaine : deux groupes par jour; il vous
par semaine) cela assure une continuité faut donc répéter.

dans les apprentissages.

En constatant les avantages et les inconvénients de votre type d’horaire,
vous pouvez intervenir dans le milieu d’apprentissage et dans votre

‘ programmation afin de diminuer ses influences négatives et miser sur ses
aspects positifs.

Exemples d’horaires

Vous trouverez, en annexe, trois types de plan hebdomadaire et
journalier :

— 5 journées pleines par semaine (annexe 17);

— 5 demi-journées par semaine (annexe 18);

- alternance de deux ou trois journées pleines réparties sur trois
semaines (répéter la méme programmation [ex. : semaine 1] pour
les deux ou trois journées complétes) (annexe 19).

Nous nous sommes inspirés des plans présentés dans le document
intitulé : Projet Maternelle a temps plein (1997), pour les €laborer.
Veuillez utiliser le type de plan qui convient le mieux 2 votre situation
particuliére.

¢) Laroutine

Vous pouvez construire votre plan journalier selon un modele qui
demeure sensiblement le méme a chaque jour, de fagon a créer une
routine pour les enfants. Les exemples de plans hebdomadaires et

. journaliers cités ci-dessus vous présentent plusieurs fagons d’y
arriver.
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>>

Un exemple de tableaun de pla-
nification de la journée et de
1a semaine est présenté a
I’annexe 31, p. A-108.

La routine ou les rituels aident les enfants a se sentir plus en sécurité
dans le milieu d’apprentissage car, en étant capables de prévoir ce
qui va se passer, ils se sentent davantage en contréle de la situation
et compétents. Ces activités routinieres, qui reviennent a chaque
jour, aux mémes moments de la journée, contribuent a la littératie
personnelle des enfants : la construction de leur sens des respon-
sabilités, de leur estime de soi et de leur conscience sociale.

Assurez-vous que votre routine avec les enfants est significative et
authentique. Il ne s’agit pas de répéter constamment les mémes
activités pour le simple bienfait de la répétition, mais plut6t de
garder un lien étroit entre la routine et le quotidien de la classe, tout
en étant ouverte aux intéréts et aux besoins des enfants. Il est
certainement important de modifier la routine et les rituels de classe
durant I’année scolaire, de fagon graduelle, au fur et a mesure que les
enfants progressent dans leurs apprentissages.

N’hésitez pas a batir la routine avec la participation des enfants. La
routine de classe peut étre écrite sur une affiche placée au tableau,
accompagnée d’illustrations. Les enfants peuvent alors s’y référer durant
la journée. Une autre fagon de procéder qui encourage les enfants a
devenir plus autonomes, est de les inviter a utiliser leur propre tablean
de planification de la journée et de la semaine.

Voici des suggestions pour construire votre propre routine avec les
enfants. Choisissez les idées qui conviennent le mieux aux enfants de
votre classe. :

Arrivée en classe

- ranger ses habits

- mettre ses espadrilles

- prendre un livre en attendant les autres

Bienvenue!

- assis en cercle, les enfants se disent bonjour!

- chanter « O Canada », faire la priere (dans les écoles catholiques)

- les présences

- latempérature

-~ le calendrier

- Tactualité

- chanson, comptine ou po¢me du matin

- horaire et theme de la journée : choix des centres d’apprentissage
par les enfants

- T’histoire du matin

- réchauffements

Activité de groupe

- narration d’une histoire
- activités physiques

- invité
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Un exemple de questionnaire
pour faire un bilan d’adap-
tation se trouve a 1’annexe 40,

p. A-147.
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Récréation : cour d’école, gymnase ou en classe

Collation

-  se laver les mains

- sortir son napperon

— amener sa collation a sa table

Période des jeux libres

- se rendre dans le centre en chantant
- explorer les jeux et les matériaux

- ranger

- chanson de transition

Départ

- évaluation de la journée

- parler de ce que vous ferez demain

— histoire, chanson du départ

- préparatifs pour le départ : objets a apporter a la maison, s’habiller,
attendre a la porte

3. Comment tenir compte de la période d’adaptation au début
de ’année?

Chaque enfant vit cette période transitoire a sa fagon. Tous ont besoin
d’encouragement et de support. Les enfants qui sont habitués a fré-
quenter d’autres types de regroupements d’enfants (garderie ou autres
groupes d’activités a I’extérieur du foyer) vivront probablement cette
période d’adaptation avec plus de facilité.

Vous pouvez vous servir du bilan d’adaptation, présenté dans la section
traitant de 1’évaluation, afin de noter et de rendre compte aux parents du
cheminement de leur enfant lors de cette période d’adaptation a un
nouveau milieu physique et social.

a) L’entrée en maternelle

L’entrée en maternelle peut s’effectuer de diverses fagons. Voici
quelques suggestions :

—  Entrée progressive : diviser votre groupe en deux ou trois sous-
groupes (selon le nombre d’enfants); chaque groupe aura une
journée (ou deux) qui lui sera réservée pour venir s’initier a la
maternelle; (prévoir une ou deux semaines [si vous avez trois
groupes] pour I’entrée progressive); ce type d’entrée permet aux
enfants de se familiariser avec le milieu d’apprentissage, de
rencontrer quelques enfants a la fois, et de mieux vous connaitre;
avec un plus petit nombre d’enfants, vous pourrez étre plus
présente pour chacun des enfants. Cette premiére rencontre
donne souvent le ton a toute I’année en maternelle. Il importe de
prendre les mesures nécessaires pour assurer une expérience
positive.

on-17
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Pour plus d’information a pro-
pos de la francisation, veuillez
vous référer a la page I-16.

>

La section sur la sécurité vous
sera indispensable au début de
I’année. On y traite des régles
de vie de 1a maternelle (voir
p- I1-53 4 56).

b)

)

Groupe de francisation : si vous avez un certain nombre
d’enfants qui ont besoin de francisation (dont la langue domi-
nante est I’anglais ou autre), vous pouvez former un sous-groupe
de francisation pour I’entrée progressive. Vous pourrez alors étre
a I’écoute des besoins de cette clientéle particuliére afin de
déterminer les fagons les plus efficaces de les accompagner.

Entrée « portes ouvertes » pour les parents (avec ou sans
I’entrée progressive) : permettre aux parents de participer a la
premiére journée de maternelle avec leur enfant; encourager les
parents a prendre graduellement une certaine distance par rapport
a leur enfant durant la journée; la deuxiéme journée, les parents
peuvent choisir d’assister au début de la journée seulement, ou
tout simplement d’accompagner I’enfant le matin jusqu’a la
porte de la classe.

La premiére journée

Vous pouvez :

visiter la classe avec les enfants : les aires de jeu, les matériaux
et les outils, les casiers de rangement et autres;

planifier une activité motivante et simple que tous les enfants
peuvent faire ensemble et avec succes;

introduire la mascotte de la classe afin que les enfants aient le
golit de revenir le lendemain;

expliquer aux enfants que la maternelle se déroule en francais
seulement;

vous entretenir individuellement avec chaque enfant afin de lui
démontrer que vous vous intéressez a lui;

vous rendre aux salles de toilettes avec eux, et démontrer
comment utiliser la toilette, comment faire fonctionner 1’évier et
se laver les mains;

vous assurer personnellement que chaque enfant retrouve son
parent, gardien, autobus a la fin de la journée.

La premiére semaine

Vous pouvez :

organiser deux ou trois centres d’apprentissage ou les enfants
pourront jouer de facon autonome;

expliquer clairement les régles de vie de la maternelle; les revoir
au début de chaque journée;

visiter 1’école et les personnes qui y travaillent : bureau de la
direction, autres classes, cafétéria, gymnase, bibliothéque, local
des concierges;

attendre les enfants a la porte de 1’école le matin; les reconduire
ala porte a la fin de la journée : attendre que tous soient partis.
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Veuillez consulter I’annexe 20
(pages A-62 et 63) pour un
exemple de planification a
partir d’un théme et I’annexe
23 (pages A-73 4 78) pour un
modéle d’élaboration.

>>

Veuillez consulter la page 11-48
pour des suggestions de pro-
jets a réaliser avec les enfants
et I’annexe 24 (pages A-79 a
85) pour un modele d’élabora-

d) Le premier mois

Vous pouvez :

— de fagon générale, réserver le premier mois de classe pour
familiariser les enfants a la routine et les régles de vie de la
maternelle et de I’ école. Le domaine des responsabilités
personnelles et sociales devrait étre le domaine-vedette du mois;

— présenter un premier théme;

— envoyer le bilan d’adaptation des enfants aux parents.

Comment intégrer les apprentissages?
Un théme ou un projet?

Que vous ayez a planifier I’année en maternelle 2 partir de theémes,
de projets ou autres, peu importe. Ce qui est important, ¢’est que
votre type de planification vous permette de présenter les connais-
sances de fagon a ce qu’elles soient significatives et cohérentes pour
I’enfant. 1l faut éviter a tout prix de présenter les connaissances de
fagon décousue et hors contexte, car il est alors difficile pour I’enfant
de créer des liens entre ses apprentissages. Le theéme ou le projet peut
servir d’élément intégrateur a 1’apprentissage.

a) La planification par théme

La planification par théme consiste a faire graviter les apprentis-
sages (par rapport aux sept domaines d’apprentissage) autour d’un
théme central et de quelques sous-thémes. Un théme est un sujet sur
lequel I’enfant se penchera de fagon particuliére pour en comprendre
les multiples facettes. Les themes concrets sont a privilégier au début
de I’année (ex. : les animaux de la ferme, la mer, la forét, la famille).
Plus tard, vous pourrez présenter un theme plus abstrait (ex. :
I’amitié, la protection de I’environnement). En tout temps, choisissez
des thémes ayant un lien étroit avec le vécu et les intéréts de 1’enfant.

La durée approximative suggérée pour I’exploration d’un théme est
de deux semaines a un mois. Si les enfants perdent leur motivation a
mi-chemin, questionnez les enfants afin d’en connaitre la raison.
Modifiez le théme, ou passez a un autre théme.

b) La planification par projet

Une option intéressante pour intégrer les apprentissages est 1’ appli-
cation d’un modele de planification par projet. La encore, un théme
est exploité davantage avec les enfants, mais en se basant quelque
peu sur une démarche de recherche ot chacun est amené a parfaire
ses connaissances et ses habiletés sur le sujet. Vous devez faire alors

tion de projets intégrateurs. constamment le lien avec ce que les enfants connaissent déja, et ce
. qu’ils découvrent tout le long des activités qui leur sont proposées.
Deuxie¢me partie o-19
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¢) Une démarche pour ’intégration des RAS a votre planification ’

Lorsque vous planifiez un théme ou un projet, vous pouvez :

= 1) Choisir les themes et les projets reliés aux domaines d’appren-
Afin de vous aider 2 planifier tissage et selon les connaissances antérieures, les intéréts et les
votre enseignement, veuillez préférences des enfants.

consulter les modeles

Sh{::fza fg’,‘uzp::ze‘: :ﬁe 2) Consulter le présent document pour des idées de themes ou de
VOUS trouverez aux annexes 23 projets (voir pages II-21 a 23, I1-48 et II-52).

(pages A-73 a 78) et 24 (pages

A-79 2 85). 3) Faire un survol de tous les domaines d’apprentissage; votre

théme ou projet touche probablement et de fagon plus particu-
liére a I’un ou I’autre des domaines d’apprentissage. Toutefois, il
importe d’intégrer tous les autres domaines afin de considérer
I’enfant dans sa globalité et de lui permettre de créer des liens
entre ses apprentissages.

4) Lister les RAG qui se rattachent a votre théme ou projet.

5) Préciser les RAG en choisissant les RAS que vous prévoyez
présenter; vous pouvez les indiquer dans un ordre de priorité ou
dans un ordre chronologique.

6) Lors de votre choix des RAS, servez-vous des liens identifiés
(indiqués a la suite de chaque RAS) pour faciliter votre
travail; ces liens vous indiquent les codes pour retrouver les
autres RAS qui ont un lien étroit avec celui que vous consultez.
Ceci facilitera I'intégration des domaines d’apprentissage. Vous
pouvez alors présenter et évaluer toute une gamme de RAS a
I’intérieur d’un méme théme ou projet.

7) Dresser un tableau chronologique des activités, accompa-
gnées des RAS a introduire; utiliser les grilles de planification
de chaque domaine pour noter les RAS abordés.

8) Evaluation : 2 la fin du theme ou du projet, 2 I’aide des grilles
de planification et des grilles a cocher (€valuation formative),
faire le bilan des RAS vus et noter ceux que vous voulez revoir
et évaluer.

Bonne fouille!
d) Théme ou projet conducteur de toute ’année
Afin d’établir des liens entre les thémes, les projets et les activités
d’apprentissage durant 1’année, il peut étre intéressant de choisir un

théme ou un projet qui sera 1I’élément unificateur de ce qui se vivra a
la maternelle au fil des mois.
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‘ o Comment choisir un théme ou un projet conducteur?

— Ce projet ou ce theme peut étre rattaché au projet éducatif de
votre école (par exemple, I’équipe-école peut décider de mettre
I’accent sur le recyclage cette année-1a).

— 1 peut naitre d’'un remue-méninges avec les enfants au début de
I’année. (Quels sont vos animaux favoris? vos films favoris? vos
livres favoris?)

— Faire une liste des éléments que vous et les enfants trouvez
importants au début de I’année; ex. : parler francais, étre fier de
parler francais, le partenariat avec les parents, le respect entre les
enfants, la découverte, le jeu, etc. (D’une année a I’autre, il est
trés probable que vos priorités changeront. Ainsi, il peut étre
intéressant de changer de théme ou de projet conducteur au cours
de vos années d’enseignement.) En consultant vos pairs, les
parents, ou les enfants, choisissez 1’élément qui vous semble le
plus pertinent pour cette année. (Idée : vous pouvez faire voter
les parents, ou les enfants!) Trouvez un slogan, une image, une
mascotte, une histoire, une chanson qui mettront votre théme ou
votre projet en évidence.

Exemples de thémes conducteurs :

— L’amitié — Slogan : Vive les amis!
— L’année des dinosaures
‘ — Partons a I’aventure!
— Les couleurs de I’arc-en-ciel
— La course aux étoiles
— L’année des coccinelles, des papillons

e) Suggestions de thémes et de projets selon les domaines
d’apprentissage

Voici quelques suggestions de themes et de projets possibles qui ont
un lien avec les domaines d’apprentissage. Lors de I’élaboration de
thémes ou de projets, centrez-vous surtout sur 1I’aujourd’hui et I'ici,
en vous penchant, a I’occasion, sur le hier, le demain, et I’ ailleurs.

+ Les responsabilités personnelles et sociales

— «J’aime apprendre! » : planifier une « Semaine de I’appren-
tissage », oul les activités d’apprentissage se terminent par une
discussion sur le plaisir d’apprendre.

— L’amitié : 4 I’occasion de la Saint-Valentin, de Paques ou de
Noél, organiser des causettes, des activités d’écoute, un diner de
I’ amiti€ avec des invités.

— «Ensemble! » : planifier une série d’activités ou les enfants
auront besoin d’interagir avec les autres pour résoudre des

problémes.
— Mes amis, ma famille : développer des activités d’apprentissage
autour du théme de la famille : nouveau vocabulaire et concepts.
Deuxiéme partie o-21
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moi-méme! » ou les enfants sont invités a développer leur
autonomie et leur sens des responsabilités.

~ Les parties du corps.

— Les loisirs.

— Les reglements.

—  «Par moi-méme » : a chaque mois, planifier une journée « par ‘

« Le francais langue premiére et I’affirmation culturelle et la
formation de I’identité

— «Je m’amuse en frangais! »

— Les artistes et les artisans : les peintres, les sculpteurs, les
danseurs, les musiciens, les chanteurs, les acteurs, les mimes.

— «La francophonie a travers le monde! »

—  «Aladécouverte des endroits oll I’on parle frangais »

—  «Je suis fier d’étre francophone! »

— Les services dans la communauté : de protection, de loisir,
d’éducation.

o Les habiletés physiques et le bien-étre

— Les sports : présenter des sports nouveaux; aller voir des
personnes exercant ces sports.

— Excursions et promenades : dans 1’école, dans le quartier autour
de I’école, dans la ville, dans la forét, et autres.

— « Vive la danse! »

— «Je mange bien! »

—  Célébrer la Semaine de la nutrition.

— Parler du Guide alimentaire canadien.

— «J aime bouger! »

— La sécurité : « Touchez-y pas! » (Parler de la sécurité a la
maison, a I’école, dans la classe, dans la rue, etc. Inviter un
pompier/pompiére, un policier/policiere, un médecin, un
infirmier/infirmiére, etc. a venir parler de la sécurité aux
enfants.)

— Organiser des rencontres sportives avec d’autres classes de
maternelle : partie de ballon, de corde a sauter, de course a
obstacles et autres.

« La sensibilisation a la communauté et a I’environnement
L’environnement humain, les modes de vie

— la famille

— T’habitat et les vétements

— les moyens de transport

— les loisirs

— la nourriture : les fruits et 1égumes
— les métiers

m-22 8 4 Deuxieme partie
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L’environnement naturel

— «Partons a I’aventure! »

— « Savourons I’automne! »

— laflore ou la faune marine et terrestre

— TI’état de 1a flore ou de la faune (abondance ou en voie
d’extinction [EPP))

L’environnement physique

— mer, terre, air, astres

— ville, campagne

~ climat saisonnier

— foréts, champs

—  «Pour I’amour de notre planete »
— les saisons

~ laville, la campagne

— les inventions

~ les métiers et les professions

— la signalisation routiére

— les vétements

— lavaisselle et les ustensiles

— le mobilier de la maison et de la maternelle

« L’expression et ’appréciation artistiques

— Laculture : les traditions d’ici et d’ailleurs

~ Les pionniers : découverte de la vie des ancétres : habitat,
nourriture, vétements, musique et chants folkloriques, artisanat

— L’arc-en-ciel : les merveilles des couleurs

~ Les artistes : les peintres, les sculpteurs, les danseurs, les
musiciens, les chanteurs, les acteurs, les mimes

— Lamusique : d’ici, d’ailleurs, d’hier, d’aujourd’hui; les sons de
I’environnement

o Les mathématiques

— Plusieurs themes se prétent a I’introduction de concepts
mathématiques et a la résolution de probleémes : I’environnement
de I’enfant est rempli d’objets qu’il peut compter, classifier,
mettre en séquences.

f) Exemple de planification a partir d’un théme

Afin de vous aider a détailler votre planification a partir d’un théme,
nous vous présentons un exemple comprenant les diverses phases
nécessaires a son €laboration. Vous trouverez a I’annexe 23, p. A-73
a 78, des modeles non complétés du schéma de planification utilisé
dans I’exemple ci-dessous. A vous de les modifier au besoin.

Deuxi¢me partie m-23
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Notre exemple de planification & partir d’un théme comprend cing
phases dont :

Phase 1 : Choisir et développer le théme
« exemple de diagramme en toile d’araignée pour consigner les
idées lors du remue-méninges

Phase 2 : Créer un tableau chronologique des activités

« description, en ordre chronologique, des activités
d’apprentissage; sélection des RAG et des RAS reli€s aux
activités; choix des matériaux nécessaires

« utilisation de grilles de planification cumulative afin de noter les
RAG et les RAS reliés au theme

Phase 3 : Préciser les détails du theme

« identification des concepts et du vocabulaire reliés au theme

o choix d’une collation reliée au theme

o sélection du matériel a ajouter dans les centres

« suggestions d’activités d’intégration communautaire

« suggestions de ressources humaines : partenariat avec les parents
« suggestions de ressources matérielles

« suggestions de chansons, de comptines et d’histoires

Phase 4 : Evaluer I’enseignement, le théme et les apprentissages
o exemples d’outils d’évaluation

Vous trouverez, dans les pages qui suivent, les détails de chacune des
phases de planification.

‘Théme conducteur de’année : A la découverte du monde!

‘Théme : Laforét -~ = - ~ Titre : La forét enchantée
Durée approximative : 3 semaines Temps de ’année : avril
Phase 1

Choisir un théeme

« Vous inspirer des domaines d’apprentissage (voir suggestions de
themes aux pages II-21 a 23).

Comment développer un théme?

o Générer des idées a I’aide d’un remue-méninges avec les enfants.

« Utiliser un diagramme afin de consigner et d’organiser les idées
recueillies (voir exemple a la page suivante).

« Faire des choix : inviter les enfants & voter, choisir vous-méme ou
tirer au sort.
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‘ Phase 3 : Préciser les détails du theme

¢ Concepts et vocabulaire relié¢ au theme
Parbre : les racines, le tronc, les branches, 1’écorce, les glands
la hauteur, la largeur

les feuilles : les dentelures, les nervures
le touché : rugueux, doux, humide
Podorat : senteur de pin, de terre, de feuilles mortes, de I’écorce, etc.

les saisons : printemps, été, automne, hiver

les sortes d’arbres : sapin, pin, peuplier, méleze, érable, bouleau, arbre fruitier
les concepts : pollution, protection de I’environnement

¢ Collation reliée au théme

jello vert
céleri, brocoli avec trempette (branches d’arbre avec de la neige!)
jus alalime

' sucre d’érable
déguster le fruit d’un arbre : pomme, poire, orange
préparer un pique-nique pour manger lors de I’excursion en forét

e Matériel a ajouter dans les centres

Expression dramatique Lecture et écoute

« costumes pour se déguiser en arbre, en fleur, en | ¢  cassettes de chansons reliées au theme de la

champignon, en animal forét
e costume et accessoires de garde forestier : « cassette de sons — enregistrés lors de
boussole, instruments pour mesurer les arbres, I’excursion en forét

casque protecteur, bottes
+ collection de livres informatifs et imaginatifs a

« collection d’objets trouvés en forét propos de la forét ou des animaux
Deuxiéme partie n-37
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Petites et grandes constructions

Dessin et écriture

matériaux divers trouvés en forét : branches,
feuilles, roches, terre, lichen, etc. que les
enfants peuvent assembler pour créer des
constructions diverses

petite scie, marteau

cartes illustrées (dessins réalistes ou photos)
représentant les divers éléments retrouvés dans
la forét

reproduction d’ceuvres d’artistes (d’ici,
d’aujourd’hui, d’ailleurs, d’hier) ayant traité de
la forét de fagons variées (ex. : ceuvres
figuratives, ceuvres abstraites)

matériaux divers trouvés en forét avec lesquels
on peut faire de I’impression (feuille d’arbre,
branches, cailloux) ou un collage

Arts plastiques

Grande motricité

branches de bois pour remplacer les pinceaux
écorce d’arbre (trouvée au sol) pour dessiner
graines

antisudorifique a bille rempli de gouache
liquide, brosse a dents

fleurs et feuilles séchées pour collage
utiliser du papier recyclé pour tous les travaux

de classe : expliquer aux enfants que le papier
nous vient des arbres dans la forét

foulards de différentes teintes de vert pour
danser comme les arbres dans le vent

rubans confectionnés a partir de feuilles
d’arbres que les enfants peuvent manipuler
avec de grands mouvements des bras

petit bulldozer, tracteur et camion pour
transporter le bois

Exploration scientifique

Le centre de la forét

matériaux pour fabriquer un herbier
graines d’arbre

(Exemple d’activité : fabriquer du papier a
partir de papier recyclé et déchiré)

L’environnement, David Suzuki
Les plantes, David Suzuki

nid d’oiseau abandonné

babillard et table pour y exposer la collection
des matériaux trouvés en forét; feutres et
grands cartons pour monter la collection

100
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. Activités d’intégration communautaire

Comment peut-on créer des liens avec la communauté dans le cadre de ce theme?

Ouverture sur I’école et la communauté

« Inviter des grands de I’école qui sont dans le mouvement Scouts et Guides a venir parler de leur
expérience de la nature.

« Jumeler les petits de la maternelle avec des grands de 6° année qui étudient les arbres et la forét en
sciences, et préparer un projet spécial.

« Inviter une personne francophone qui travaille le bois ou dans le domaine de la forét : garde forestier/
garde forestiére, €béniste, animateur/animatrice des parcs de la ville, etc.

Ressources humaines : Qui peut nous aider a explorer le theme? Penser a des personnes (parents ou
autres) qui ont une connaissance ou une expérience reliée au théme; quel sera leur role?

« S’informer s’il y a un parent ou autre membre de la famille qui a un travail reli€ a la forét ou qui se
passionne pour la forét : les inviter en classe, ou aller les visiter; leur demander de partager leurs
connaissances et leurs expériences reliées avec la forét.

Exemple :
Inviter : un skieur/une skieuse, un alpiniste/une alpiniste
un menuisier/une menuisiere

un garde forestier/une garde forestiére

‘ un biologiste/une biologiste qui s’intéresse a la forét

un ingénieur forestier/une ingénieure forestiére

un biicheron/une biicheronne

un travailleur/une travailleuse dans une scierie

Partenariat avec les parents : Comment allez-vous intégrer les parents au theme? Comment allez-vous
les informer a propos du théme et des apprentissages visés?

o Envoyer une lettre expliquant le nouveau theme (accompagné d’un dessin de I’enfant) et les activités
qui auront lieu et qui sont reliées a ce theéme. Y insérer le nouveau vocabulaire (avec illustrations) qui
sera introduit ainsi que les chansons et les comptines qui seront apprises.

+ Les parents ont-ils des idées pour les matériaux dans les centres, des jeux, des livres, de la musique
ou chanson, reliés a ce theme? Recueillir leurs suggestions.

o Inviter les parents a participer a la randonnée en forét ou a venir rencontrer I’invité(e).

« Encourager les parents a parler du théme avec leur enfant a la maison. Les inciter a planifier eux aussi
des randonnées pédestres en famille.

Deuxiéme partie n-39
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Ressources matérielles : Identifier les matériaux périssables, I’ameublement, les jeux et les livres relié€s
au théme dont vous aurez besoin.

Jeux :

casse-téte avec images de la forét, des animaux, des saisons
histoires naturelles (Fernand Nathan)

jeu « la coccinelle »

Livres :

Coquelicot. Bienvenue Joyeux Printemps. Pollu-ville. Sac a papier. Editions Projets Inc.
Grée, Alain. Petit Tom protége la nature. Casterman.

Monette, Renée. A la pépiniére. Collection Contes et bricoles, Editions du Trécarré.

La légende des feuilles d’automne. Collection Coquelicot, Editions Projets Inc.

Amery, Heather. Les quatre saisons. Editions Pélican.

Amery, Heather. L’automne. Collection Bibliobus, Editions Casteilla.

Références :
Collection Photos de la vie : Nous et le changement. Nous et la nature. Moreland and Latchford.

Collection Sauvons notre planéte : La couche d’ozone. L’effet de serre. Les pluies acides. La destruction
des foréts tropicales

Collection Je découvre : La nature en danger. Cette terre o nous vivons. Le royaume vert. Le monde des
animaux

Collection Je veux connaitre : Mes premiéres découvertes. Editions World Book Inc., Editions des Deux
Cogs d’Or.

Chansons, comptines et histoires : Identifier des chansons, des comptines et des histoires pour
accompagner le theme.

Chansons :

Mon arbre

Le p’tit printemps — Passe-Partout, vol. 1

Mon beau sapin!

(Voir suggestions de livres dans la bibliographie annotée.)
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‘ Phase 4 : Evaluer ’enseignement, le théme et les apprentissages

o Comment allez-vous évaluer votre enseignement?
o Comment allez-vous €valuer le theme?
o Comment allez-vous apprécier le cheminement de I’enfant a I’intérieur de ce theme?

1. Revoir et ajuster les RAS et les activités prévues tout le long du théme; évaluer dans quelle
mesure ils sont pertinents ou dans quelle mesure ils ont €t€ atteints.

2. Prévoir de nouvelles situations d’apprentissage pour revoir ces RAS qui n’ont pas €t€ atteints.

3. Observer les enfants lors des situations d’apprentissage; se servir de notes prises sur le vif (voir
exemple, p. [1-47) de rapports anecdotiques et/ou des grilles d’évaluation accompagnant les domaines
(voir exemple du domaine des responsabilités personnelles et sociales, p. II-42 a 46) pour évaluer les
RAS acquis.

4. Lors de I’évaluation des apprentissages, vérifier les liens entre les RAS : cela vous permet
d’évaluer d’autres RAS que vous n’avez pas notés au départ, mais qui ont un lien étroit avec les
apprentissages abordés a I’intérieur du theme. Les grilles accompagnant les domaines précisent ces
liens.

5. Autoévaluation de I’enfant : permettre a I’enfant de faire un retour sur ses apprentissages
(voir exemple, p. 11-47).

6. Portefolio : aider 1’enfant a sélectionner ses travaux les plus représentatifs de ses apprentissages a
. I'intérieur de ce theme. Les regrouper dans son portefolio (cahier, cartable ou boite) personnel.
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Exemple d’autoévaluation de I’enfant (Voir annexe 38 [page A-145] pour une copie du modele.)

FICHE D’AUTOEVALUATION

Nom : Pierre
Date : 12 avril 2000

J’ai aimé/ Je n’ai pas Je ne sais
c’était facile | aimé/c’était pas
difficile

Activités réalisées dans le cadre du theme Les
merveilles de la forét

© ®

Recherche sur la forét a la bibliothéque

®

Rencontre d’un garde forestier/d’une garde forestiére

La randonnée dans la forét

Le triage des matériaux collectés dans la forét

La fabrication d’une maquette — une forét imaginaire

La confection de colliers de feuilles d’arbre

La visite de I’invité(e)

© 66l |66

Exemples de notes prises sur le vif (Pour plus d’information a ce propos, voir p. II-309)

Le 9 avril 2000

Line joue un rdle de leader lors de
la randonnée en forét, alors
qu’elle est plutot passive a la
maternelle.

Semaine du 2 au 6 avril 2000
Sarah adore faire des colliers de
feuilles d’arbre, tellement qu’elle
a de la difficulté a se concentrer
sur les autres activités.

de I’aide.

Le 10 avril 2000
Paul a de la difficulté a faire des
catégories, mais il sait demander

Avril 2000

Mark et Caroline se disputent
souvent en fin de journée. Ils ont
peut-Etre besoin d’un temps de
repos au début de I’aprés-midi?

Deuxi¢me partie

Le 14 avril 2000

Jennifer est trés sensible
aux besoins de notre invité.
Elle lui apporte une petite
chaise pour qu’il puisse s’y
installer.

Q@  Chapitre premier
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L’intégration des apprentissages a partir d’un projet

Les projets peuvent étre collectifs (un projet ou toute la classe,
divisée en équipes, travaille a I’atteinte des sous-objectifs du projet)
ou individuels (chaque enfant a son propre projet).

Voici quelques exemples de projets réalisables par des enfants de
maternelle :

Projets collectifs (toute la classe)

Organiser :

— une féte;

— une sortie;

— un spectacle;

— une danse;

— un échange avec des personnes de la communauté;
— et monter une pi¢ce de théatre;

— deI’aide pour des personnes dans le besoin.

Projets individuels ou en petits groupes

Créer ou fabriquer :

— unlivre;

— un dessin, une peinture;

— un instrument de musique;

- une recette;

— des costumes pour se déguiser;

— une maquette pour un assemblage.

Démarche d’exploration d’un projet

La démarche pour I’exploration d’un projet avec les enfants qui suit
s’inspire de celle retrouvée dans le livre intitulé : A la maternelle...
voir GRAND! (p. 34-38).

Cette démarche est divisée en trois temps : avant, pendant et apres.

Avant

Choix d’un projet

— Faire un remue-méninges avec les enfants afin de trouver un
projet qui les intéresse.

— Regrouper les idées selon les grands thémes qui ressortent; créer
un schéma qui indique ces liens (voir toile d’araignée ou cercle).

— Arriver a un consensus : en votant ou en tirant au sort; écrire le
but du projet sur une affiche ou au tableau.

1 1 O Deuxi¢me partie
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2.

Description

Décrire les objectifs du projet.

Noter a qui s’adresse le projet.

Etablir un échéancier pour chaque étape du projet.

Dresser une liste des ressources humaines et matérielles
nécessaires.

Faire un deuxiéme remue-méninges pour trouver les sous-thémes
du projet.

Créer une feuille de route pour le projet (un tableau ou vous
pouvez noter ce qui doit étre fait, les échéanciers, ce qui est
accompli, etc.).

Former des équipes : si possible, selon le choix et les intéréts de
I’enfant.

Pendant

Réalisation

Planifier le travail pour chaque équipe : « Comment allez-vous
faire pour atteindre votre but? Qu’allez-vous faire aujourd’hui? »
Faire le partage des tiches et des responsabilités : « Qui va faire
quoi? »

« Combien de temps avons-nous pour faire ceci? » Esquisser des
échéanciers.

Evaluation

A faire durant la réalisation du projet : inviter les enfants 2 se
poser des questions a propos du processus de réalisation du
projet, ainsi que sur la réalisation de chacune des étapes.

Aprés

Communication du projet

A I'intérieur de la classe : présenter le projet aux autres enfants
de la classe; affichage en classe.

A I’extérieur de la classe : présenter le projet aux autres enfants
de I’école, ou d’une autre école, aux parents, dans la
communauté (sous forme de présentation, de spectacle,
d’exposition).

A noter : allouer un temps de présentation des projets aux autres
enfants de la classe — au début, a la mi-étape et a la fin du projet.

La création de liens entre les littératies multiples

L’intégration des domaines d’apprentissage a partir de thémes ou de
projets favorise la création de liens entre les littératies. Cette fagon de
faire aupres des enfants facilite chez eux le transfert de leurs savoirs, leur
savoir-faire, et leur savoir-étre, d’un contexte a 1’autre.



Nous vous présentons un exemple, a la page suivante, de la fagon dont
ces liens peuvent étre tissés. Dans cet exemple, le point central de la
planification est un résultat d’apprentissage en mathématiques (situé
dans I’encadré a lignes doubles). Les activités sont regroupées sous le
théme : « Un objet classifié est vite trouvé! »

112 o
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— allons visiter une classe de premicre année.

L’exploitation du quotidien chez les enfants ‘

La vie de tous les jours est une source intarissable d’apprentissage
pour les enfants. Assurez-vous donc de faire place aux cycles de la
nature, aux événements, aux situations problématiques et aux
moments imprévus dans votre planification quotidienne.

Voici quelques exemples de ces moments ou événements a exploiter
dans votre classe :

Lorsque c’est le début ou la fin d’une saison, nous :

— préparons une féte;

— créons une chanson;

— plantons un arbre ou autre chose pour féter I’arrivée ou la fin du
printemps ou le début de 1’été.

Lorsque c’est ’automne, nous :

— faisons une sortie dans la forét; j’invite les enfants a ramasser
des feuilles, des lichens, des cocons et autres pour le montage de
collections diverses;

— parlons des préparatifs pour I’hiver;

— parlons des couleurs;

— fétons I’Halloween, 1’ Action de grice, la Sainte-Catherine.

Lorsque c’est ’hiver, nous :

— planifions une sortie pour faire des sports d’hiver;

— parlons des vétements qui nous tiennent au chaud;

— faisons des sculptures de neige a la récréation;

— apportons de la neige en classe pour faire des expériences :
placer la neige dans I’eau froide, dans I’eau chaude, dans le
réfrigérateur : que se passe-t-il?;

— fétons Nogl, le Nouvel An, la Saint-Valentin.

Lorsque c’est le printemps, nous :

— plantons des graines de fleurs et de légumes en classe;

— ramassons les ordures, nettoyons la cour d’école;

— allons marcher dans le voisinage : comment les gens et la nature
nous indiquent-ils que c’est le printemps?

— invitons un parent qui aime jardiner — ou un horticulteur;

— fétons Piques, le Mardi gras, le mercredi des Cendres.

Lorsque c’est I’été, nous :

— transplantons les pousses de fleurs et de 1égumes dehors;
— fétons la fin de I’année scolaire;
— anticipons ce que nous ferons durant I’été;

114
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Lorsqu’il arrive des imprévus (un papillon, une mouche, une
‘ abeille entre dans la classe; un parent vient visiter la classe, un pot de
gouache tombe par terre), nous :

— en profitons pour en parler;

— modifions le déroulement de la journée afin de tirer avantage de
la situation imprévue;

— sortons un livre afin de nous informer sur le sujet de I’'imprévu.

Lorsque surgit une situation problématique dans la classe (conflit
entre des enfants, trop de bruit, les enfants parlent anglais entre eux,
trop d’enfants veulent visiter le méme centre, ou autres), nous :

— nous regroupons au sol afin de discuter du probleéme et de
trouver des solutions. Si nous attendons au lendemain, nous
aurons plus de difficulté a parler de la situation problématique.

Lorsqu’il y a un événement heureux ou triste qui se passe a
I’école, dans la classe ou au foyer, nous :

— en parlons lors d’une causette;
— créons une peinture, un dessin, une musique ou une chanson
pour exprimer notre joie ou notre peine.

. Lorsqu’il y a un événement intéressant dans I’actualité, nous :

— lisons I’article dans le journal ou nous écoutons la nouvelle a la
radio;

— dessinons I’événement 2 la suite d’une discussion a ce sujet;

— invitons une personne experte a venir nous parler du sujet dont il
est question dans 1’actualité.

4. La sécurité

La sécurité physique et affective des enfants doit étre une priorité en
tout temps dans votre classe, dans 1’école et a I’extérieur de I’école
(cour de récréation, transport par autobus, sorties dans la commu-
nauté). C’est a vous que revient la responsabilité de vous assurer
qu’il n’y ait aucune négligence susceptible de présenter des risques
physiques qui pourraient avoir des conséquences regrettables. Voila
pourquoi vous devez absolument considérer tous les détails qui
assureront leur sécurité. Voici quelques suggestions qui vous
aideront a accomplir cette tiche :

Deuxi¢me partie N 1 1 S m-53
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Sécurité physique

¢ Renseignements a propos de ’enfant

Les placer tout pres de la porte de la classe, facilement accessibles
en cas d’incendie ou autres urgences; informer la direction de
I’emplacement de ces informations, ou faites-en une copie pour la
direction.

Type de renseignements a y inclure :

— numéro de téléphone a la maison et au lieu de travail des parents;

— numéro d’autobus et lieu d’arrét de 1’enfant;

— pour les enfants inscrits a un service de garde, noter le nom et le
numéro de téléphone de la personne qui vient les chercher;

— allergie ou autre condition médicale de I’enfant — bien connaitre
les antécédents médicaux de tous les enfants; garder les fiches
médicales a proximité et savoir quoi faire en cas d’urgence.

¢ Entrée et sortie de I’école

Au début de 1’année :

— Attendre les enfants a la porte d’entrée de 1’école ou demander
aux parents de les accompagner jusqu’a la porte de la classe.

— Alafin de la journée, accompagner les enfants jusqu’a la sortie
et attendre que tous soient partis.

— Avoir en main le nom de la personne qui vient chercher 1’enfant,
s’il y a lieu.

¢ Enfants qui voyagent en autobus

— Demander au chauffeur de placer un carton de couleur (ex. :
carré rouge) pour que 1’enfant puisse repérer facilement son
autobus.

— Vous pouvez placer un bracelet avec un carton rouge au bras de
I’enfant afin qu’il soit facile a identifier par le chauffeur
d’autobus.

— Parler avec ces enfants des réglements de sécurité pour le trajet
par autobus.

— Lors d’une mise en sceéne, modeler devant eux les comporte-
ments sécuritaires lors du trajet par autobus.

e Connaissance du milieu physique de I’école

— Visiter I’école avec les enfants; les aider a trouver des points de
repere pour retrouver facilement la porte d’entrée de I’école, la
classe de maternelle, le bureau de la direction, la salle des
toilettes.

— Familiariser les enfants avec les réglements de I’école.

— Salle des toilettes : vous y rendre avec les enfants au début de
I’année; montrer aux enfants comment retrouver seul la salle des

II-54 1 l 6 Deuxiéme partie
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toilettes et comment utiliser I’évier, comment ouvrir, fermer et
verrouiller la porte de la toilette, comment tirer la chasse d’eau,
etc.

Cour d’école : vous assurer que les enfants connaissent bien les
réglements et la raison d’étre de ces réglements de la cour
d’école. Soleil a la récréation : encourager les enfants a porter
un chapeau et de la créme solaire; informer les parents a ce
propos.

Sorties a P’extérieur avec les enfants

Obtenir la permission des parents.

En informer le personnel de I’école (noter votre destination et
heure de retour, ainsi qu’un numéro de téléphone ot ils peuvent
vous rejoindre, si possible).

Prévoir la présence d’au moins deux adultes.

Apporter une trousse de premiers soins.

Dans votre classe

Etablir des réglements simples et clairs : ne pas grimper sur les
tables ou les fenétres, ne pas courir autour du centre d’eau et de
peinture, ne pas lancer d’objets.

Voir a ce que le plancher soit sec.

Eviter les objets de verre et les objets coupants.

Enlever tout produit toxique de la classe; garder les produits a
nettoyage sous clé.

Vous assurer que le mobilier soit stable et solide et le matériel en
bon état.

Favoriser un milieu de non-violence : pas de fusil ni de jeu de
guerre.

Munir la porte de la classe d’une clochette ou d’une lumicre
clignotante afin de signaler toute sortie non justifiée des enfants;
ou, I’enfant qui a besoin de sortir (ex. : pour aller aux toilettes)
doit apposer un carton avec son nom prés de la porte.

Modeler les fagons d’utiliser de fagon sécuritaire les outils et les
matériaux dans les centres — surveiller les enfants lorsqu’ils se
servent de ciseaux, de crayons pointus ou d’outils de menuiserie.
Pour éviter la contagion (grippes ou autres) : demander aux
parents de garder 1’enfant malade a la maison; laver souvent les
jouets et les surfaces de jeu.

Avoir une connaissance des premiers soins, du RCP (réanima-
tion cardio-respiratoire) et une trousse médicale dans la classe.
Ne pas toucher, les mains nues, le sang ou autres liquides
corporels; il en va de méme pour les enfants entre eux (conserver
des gants de latex dans votre trousse de premiers soins a cet
effet).

Objets électriques dans la classe : assurez-vous qu’ils soient en
bon état; s’ils sont destinés spécifiquement aux enfants, leur
apprendre comment bien s’en servir avant de les laisser les
manipuler.
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Sécurité psychologique

La sécurité psychologique des enfants est aussi importante que leur

sécurité physique. De fagon générale :

— soyez vigilante en ce qui a trait au harcélement, taxage et
racisme entre les enfants; intervenir immédiatement dans le cas
d’un comportement inacceptable;

— identifier les enfants rejetés des autres ou tres timides; cherchez
des solutions afin de les intégrer au groupe;

— conserver une routine; changer cette routine graduellement;

— miser sur les forces des enfants afin qu’ils puissent tous vivre des
succes a leur mesure;

— imposer le respect de tous, en tout temps;

— garder une communication étroite et fréquente avec les parents.

e Le climat de la classe

Le climat qui régne dans votre classe contribue grandement au
sentiment de sécurité psychologique des enfants. Voici quelques
caractéristiques a rechercher pour créer dans votre classe un milieu
d’apprentissage positif, chaleureux, ou il fait bon vivre, grandir et
apprendre.

Recherchez un milieu o :

— les erreurs sont sources d’ apprentissage;

— I’humour est de mise;

— les modeéles de frangais parlé sont excellents et nombreux;

— ’ouverture sur I’extérieur est encouragée;

— les différences sont respectées;

=~ la communication est valorisée;

— la curiosité des enfants est stimulée;

— les apprentissages se font dans une atmosphére de jeu et de joie;
— les interactions entre les enfants sont nombreuses et positives;
— les conflits font I’objet de discussion;

— c’est plaisant de vivre ensemble;

— tout le monde a sa place et contribue au groupe a sa fagon.

5. La discipline

Pour le bon fonctionnement de la vie de groupe a la maternelle et la
sécurité de tous les enfants, il est important de dresser une liste de
réglements qui doivent étre observés dans la maternelle, dans 1’école
et dans la cour d’école. Bien que quelques situations demandent une
certaine flexibilité de votre part, la plupart des reglements doivent
étre observés en tout temps, de fagon constante.

Voici quelques suggestions a propos de 1’établissement et du respect
des regles :

— Il est préférable d’établir les réglements avec les enfants, au
début de I’année en maternelle. En premier, limitez-vous aux
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réglements que vous considérez les plus importants. Peu a peu,
vous pourrez introduire de nouveaux réglements, par exemple,
lorsqu’un probléme se manifeste dans la classe.

— Créez avec eux des affiches illustrées qui décrivent ces
réglements.

— Au début de I’année, il est important de répéter les réglements a
chaque matin.

— Accordez de I’attention aux enfants lorsqu’ils démontrent des
comportements voulus. Vous pouvez, par exemple, offrir une
récompense aux enfants qui respectent les réglements, ou tout
simplement souligner leur effort par un commentaire positif :

« Bravo, Melissa, tu as bien rangé les jouets! ».

¢ Que faire quand les enfants observent les réglements?

Vous pouvez leur offrir une récompense (éventuellement, le simple
plaisir que ressentiront les enfants suffira a les récompenser). Cette
récompense doit suivre, le plus tot possible, le comportement positif
afin que ’enfant crée un lien direct entre ce comportement et la
récompense.

Exemples de récompenses :

— leur donner votre attention

— un sourire

— un commentaire positif, un mot d’encouragement qui met en
évidence le comportement voulu : « Bravo pour ta
débrouillardise Nathaniel! »

— un privilege

— lalecture d’un livre favori

— une récompense matérielle : un collant, une collation ou un jeu
spécial

¢ Que faire quand certains enfants n’observent pas les
réglements?

Les recherches démontrent que les renforcements positifs ont beau-
coup plus de succes aupres des jeunes enfants que les conséquences.
Mais il est parfois difficile d’utiliser uniquement des renforcements
positifs, surtout dans des cas ol la sécurité physique d’un enfant est
en jeu (ex. : monter sur les tables, se rendre dans la rue devant
I’école, lancer des objets, frapper un autre enfant). 1l faut alors
recourir a des conséquences. Afin que ces conséquences soient
efficaces, nous vous suggérons de :

— agir aupres de I’enfant tout de suite aprés le comportement, ou
tout de suite avant que le comportement se manifeste (par
exemple, empécher un enfant de monter sur la table alors qu’il
s’appréte a le faire);

— expliquer la raison pour laquelle vous intervenez aupres de
I’enfant, en prenant soin de bien le regarder dans les yeux;
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particulier ne devrait jamais étre acceptable dans une méme
situation donnée;

— vous assurer d’intervenir également auprés de tous les enfants
(par exemple, ne pas faire de différence entre les filles et les
garcons, les anglo-dominants et les franco-dominants, etc.);

— ne jamais brusquer un enfant, éviter de lever le ton de votre voix
de fagon excessive : selon les chercheurs, ces stratégies invitent
les enfants & adopter eux-mémes ces comportements;

—  éviter d’accorder plus d’attention aux comportements négatifs
qu’aux comportements positifs. Le jeune enfant adore
I’attention!

— étre constante dans vos interventions : un comportement ‘

Exemples de conséquences :
— unreproche de votre part
—~ retirer un privilege

— en parler aux parents

6. Comment gérer les regroupements multiiges?

Plusieurs des écoles frangaises langue premiére en Alberta sont de
petites écoles, regroupant un petit nombre d’éléves de plusieurs
niveaux. I est alors fréquent d’avoir recours aux regroupements
multidges dans une méme classe. On peut ainsi retrouver dans une
méme classe des enfants de deux niveaux : maternelle et premiére
année, de trois niveaux : M-1-2, et plus rarement, de quatre niveaux :
M-1-2-3.

Voici quelques avantages des classes multidges (parfois appelées

« classes multiprogrammes » ou « classes & niveaux multiples ») a

considérer et a partager avec les parents :

— habituellement, il y a un nombre plus restreint d’enfants : vous
avez alors 1’occasion de mieux les connaitre;

— les transferts des connaissances d’un niveau a I’autre se font plus
facilement;

— vous avez la possibilité de promouvoir I’enseignement par les
pairs;

'~ les enfants apprennent a devenir autonomes et responsables plus
rapidement;

— les enfants développent davantage leur esprit d’initiative;

— les enfants apprennent a s’entraider;

— les enfants apprennent non seulement des apprentissages a leur
niveau, mais aussi a un niveau supérieur, ou ils peuvent revoir
des apprentissages d’un niveau inférieur (cela leur permet de
mieux intégrer les connaissances).

o Comment dois-je m’y prendre avec un groupe multidge?

Bien sir, cette situation demande une organisation et un fonctionne-
ment particuliers de votre part. Voici quelques aspects & considérer
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Pour une description des
cartons pour demander de
P’aide, veuillez vous référer aux
RAS 1.D.7, ala page II-80.

Deuxi¢me partie
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lors de 1a planification du milieu d’apprentissage pour ce type de
regroupement.

(A noter : Ces aspects ne sont pas spécifiques a la situation des
regroupements multidges.)

e Organisation de la classe

Le type d’aménagement privilégi€ a la maternelle (les centres
d’apprentissage) se préte particulierement bien aux classes a
niveaux multiples. Vous pouvez aussi :

— prévoir un endroit ot les enfants peuvent travailler individuelle-
ment dans le calme (ex. : le centre de la bibliotheque);

— prévoir un endroit ol les enfants peuvent se regrouper en petits
groupes de 4 ou 5;

—  prévoir un endroit pour les grands rassemblements (voir Centre
de la collation et du rassemblement, p. 1I-259);

— organiser les centres d’apprentissage selon les matieres scolaires
communes & tous les niveaux : lecture, écriture, mathématiques,
sciences, arts, etc.;

— créer un tableau d’enrichissement pour les enfants qui ont
terminé€ leur travail, ou leurs jeux dans les centres : il s’agit d’un
babillard ou vous placez des exemples d’activités (qui ne sont
pas reliées au theme ou au projet du mois) que les enfants
peuvent faire de fagon autonome.

e Lerole de ’enfant

L’enfant du groupe multidge doit apprendre a devenir le propre
gestionnaire de ses apprentissages. Graduellement, il importe de
I’amener a planifier, a réaliser et & évaluer ses activités. Vous pouvez
donc :

— impliquer les enfants dans la gestion de la classe; par exemple, la
prise des présences, le ménage ou I’organisation des centres
d’apprentissage. A cet effet, vous pouvez créer un tableau des
tdches ou vous identifiez le nom des enfants responsables de
certaines taches;

—~ apprendre aux enfants 2 se servir des cartons pour demander
de P’aide; ex. : chaque enfant a une série de quatre cartons
(carton rouge = j’ai besoin d’aide; carton vert = j’ ai terminé;
carton jaune = nous avons un conflit a régler; carton bleu = tout
va bien!). L’enfant place le carton voulu au coin de sa table de
travail afin de vous signaler ses besoins.

e Le travail en groupe : ’apprentissage coopératif
Il s’agit de regrouper les enfants en groupes homogenes ou

hétérogeénes pour les activités d’apprentissage, les jeux ou
I’exécution de taches diverses :



>

Vous retrouverez un exemple
du calendrier de la journée ou
de la semaine a I’annexe 31,

p. A-108.

niveau) : ce type de groupe est efficace pour des activités ou il y
a des RAS particuliers pour un niveau;

les groupes hétérogenes (regrouper des enfants de plusieurs
niveaux) : au début de 1’année, limiter ce groupe a deux ou trois
enfants. Augmenter le nombre selon la capacité des enfants de
travailler ensemble. Afin de permettre aux enfants d’apprendre
comment travailler en groupe, il est sage de limiter ce type de
regroupement, en début d’année, a des activités de détente et de
jeux. Il est important de conscientiser les enfants plus 4gés au
fait que les plus jeunes ont besoin qu’on leur donne la chance de
participer et qu’ils ont besoin d’encouragement;

établir un systéme de tutorat afin de favoriser les interactions
entre les enfants de maternelle et ceux des autres niveaux : les
deux groupes sortiront gagnants de ce type d’interaction;

utiliser le cercle de 1’harmonie pour parler de I’ organisation de la
classe, de la planification de I’horaire, de situations de conflits
ou autres;

faire la promotion du respect des autres en tout temps.

les groupes homogénes (regrouper des enfants d’'un méme ‘

La planification a long et court terme

Faites des choix sur le contenu des activités d’ apprentissage en
tenant compte des RAG du programme de maternelle et des
programmes d’études des autres niveaux retrouvés dans votre
groupe (une bonne connaissance des RAG de chaque niveau est
essentielle au succes de votre planification).

Plan mensuel : intégrer les domaines d’apprentissage retrouvés a
tous les niveaux a 1’aide de thémes ou de projets intégrateurs : il
s’ agit de choisir des thémes ou des projets communs pour tous
les niveaux, mais avec des RAG propres a leurs niveaux
respectifs.

Plan hebdomadaire : discuter du déroulement de la semaine avec
les enfants au début de chaque semaine : résumer ce qui a été fait
la semaine passée (parler des succes et des problemes encourus),
parler des comportements que vous attendez d’eux, rappeler le
théme ou le projet en cours.

Plan journalier : mettre au point I’ organisation de la journée a
chaque matin, en présence des enfants; afficher un plan visuel de
la journée; encourager les enfants a se servir de leur calendrier
de la journée ou de la semaine.

Ajuster vos attentes et vos outils d’évaluation (ex. : grilles a
cocher) selon le niveau de I’enfant.

La discipline

Afin de motiver les enfants a apprendre, encourager les efforts
des enfants au moment ot ils se produisent.

Nommer un enfant, vedette de la semaine ou du mois : cet
enfant, en plus d’obtenir certains privileges, aura a exécuter
certaines taches, ou sera responsable d’un aspect de

I’ organisation de la classe.
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Des suggestions de stratégies
ou d’outils pour appuyer le
partenariat avec les parents
se trouvent aux pages I1-290 a
306.

Suggestion pédagogique

Cette période de transition
nécessite un partenariat étroit
de votre part avec I’enseignante
de la premitre année. Il est
important de planifier des
rencontres avec celle-ci dans le
but de vous permettre de
choisir ensemble les stratégies
qui vous semblent les plus
appropriées.

Deuxi¢me partie

—  Etablir des régles de vie simples, faciles a gérer (ex. : pour aller
aux toilettes, les enfants peuvent apporter une clé€ géante) et qui
sont appropriées pour tous les niveaux. Accompagner les enfants
de la maternelle de plus prés et les jumeler avec un ami spécial
de la classe de niveau plus €levé : I’enfant plus dgé aura certaines
responsabilités vis-a-vis le plus jeune.

— Servez-vous d’un tableau pour afficher les réglements de classe.
Vous pouvez y consigner les comportements désirables ou non
désirables des enfants, ainsi que les conséquences négatives et
positives relativement a ces comportements.

¢ Les partenariats

Pour le bon fonctionnement des regroupements multidges, vous avez
besoin d’un excellent systéme de support : des parents, de la
direction de I’école et des autres enseignants. N hésitez pas a
demander de I’aide et a créer avec ces partenaires des liens positifs
et durables.

Comment faciliter la transition de la maternelle a la premiére
année?

Voici diverses suggestions d’échanges, d’activités et de projets
visant a vous aider a favoriser le bien-étre de I’enfant au cours de la
période du passage de la maternelle a la premiere année. Ces
informations proviennent directement du document intitulé€ :
Passage de la maternelle a I’école primaire (1998), du Conseil
scolaire régional du Centre-Nord, (p. 14-19).

o Visite de la salle de classe de premiere année en I’absence
des éleves

Pendant que les éléves de la premiere année vont a la musique,
au gymnase, ou sont sortis, les enfants de la maternelle peuvent
visiter la salle de classe de premiere année afin d’explorer et de
se familiariser avec ce qui s’y trouve.

¢ Animation d’activité en maternelle par I’enseignante de la
premiére année et en premiére année par vous, I’enseignante
de maternelle

L’enseignante de premiére année peut se rendre dans votre classe
pour se présenter et animer une causette, un atelier ou raconter
une histoire. Vous pouvez faire de méme avec les €léves de
premiére année. Ceux-ci pourront vous montrer leur savoir-faire
en lecture et dans les autres matieres.

™
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Visite de la salle de classe de la premiére année
Jumelage

Les éleéves de la premiére année peuvent recevoir les enfants de
votre classe dans une atmosphere de détente. Chaque enfant de la
premicre année se rend responsable de familiariser un enfant de
votre classe avec ce qu’il y a dans la salle de classe et dans son
pupitre. A un moment déterminé par I’adulte, les enfants jumelés
partagent une activité choisie a 1’avance par 1’éleve de la
premiére année. Par exemple, les enfants pourront regarder un
livre ensemble, jouer librement avec du matériel de classe, faire
une sculpture avec de la pate 8 modeler et autres.

Activité collective

Chaque €leve de la premiere année accompagne un enfant de
votre classe, I’invite a s’asseoir avec lui & son pupitre et a
partager le matériel concret qui servira au cours d’une activité
collective de courte durée (15 a 20 minutes).

Animation d’une causette avec les enfants de la maternelle
par P’enseignante de premiére année

En I’absence de ses propres éleves, I’enseignante de la premiére

année recoit les enfants de votre classe pour une causette afin de
leur permettre de poser des questions et d’exprimer leurs attentes
ou leurs inquiétudes face a ce qu’ils vivront en premicre année.

Projets conjoints des éléves de la premiére année et les
enfants de votre classe

Les enfants des deux niveaux peuvent planifier avec des adultes

et se partager les tiches dans la réalisation de projets de

sensibilisation :

— alapaix (Semaine de sensibilisation aux besoins des enfants
de pays en voie de développement);

— aux besoins des démunis qui sont prés de nous, a I’occasion
d’une féte : Noél, Paques ou la Saint-Valentin;

— alarichesse de notre culture (Semaine nationale de la
francophonie);

-~ al’importance de préserver les ressources naturelles de notre
milieu, de notre planéte (journée de la Terre, journée de
I’ Arbre, Semaine de la protection de I’environnement).

Ces projets peuvent prendre la forme d’un mural, d’un mini-
spectacle, d’une pi¢ce de théitre de marionnettes, d’une
maquette, d’une chanson, d’un livre, d’une exposition, de jeux
de groupes, d’une féte ou autres.
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Suggestion pédagogique

Le portefolio de ’enfant (voir
section évaluation) est une
source importante d’informa-

" tion pour I’enseignante de la
premicre année. Avec les
enfants, durant I’année, prenez
le temps de choisir des travaux

. révélateurs de leurs habiletés,
de leurs connaissances et de

; leurs intéréts.

Deuxiéme partie
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Projet conjoint a I’extérieur de ’école

Les éléves des deux niveaux peuvent planifier conjointement une
sortie, une journée de plein air, un pique-nique ou autres.

Divers autres échanges et activités au cours de I’année

Les éleves de la premiére année peuvent venir lire une histoire
aux enfants de votre classe ou leur faire une présentation ou une
démonstration pour un atelier, un projet ou autres.

Les enfants de votre classe peuvent aller en premi¢re année pour
mimer une histoire racontée par 1’adulte, présenter un spectacle
de marionnettes, partager leurs découvertes lors de leurs
explorations, montrer leurs inventions, parler de personnages
qu’ils incarnent avec chapeaux ou costumes, etc.

Les éléves de la premiére année peuvent préparer une maquette
de leur salle de classe avec de la péte a modeler ou autres
matériaux afin de la remettre aux enfants de votre classe en
souvenir de leur visite. Au retour, a la suite d’une visite dans la
classe de la premiere année, chaque enfant de votre classe peut
essayer de situer sur la maquette, le pupitre qu’il a partagé avec
I’ami, ainsi que quelques endroits importants de la classe.

Les enfants de votre classe peuvent a leur tour tenter de
reproduire la maquette de la salle de classe de la premiere année
avec des blocs Lego ou autres matériaux d’assemblage. En
ajoutant de petits personnages fabriqués ou achetés, les enfants
pourront reproduire des scénarios réalistes ou imaginaires de la
vie de la classe en premiére année.

Activité de fin d’année en maternelle

A la fin de I’année en maternelle, les enfants peuvent vous aider
a enlever les peintures, les dessins, les collages et autres travaux
qui sont affichés dans la classe. Ils peuvent aider a nettoyer,
réparer et organiser le matériel afin qu’il soit en bon état pour la
prochaine classe. Cette démarche les aide a prendre conscience
que leur sé€jour en maternelle s’achéve et qu’une expérience
nouvelle les attend en septembre.

Activités de début d’année en premiére (pour vous et
Penseignante de premiére)

— Si les enfants de votre classe ont une marionnette ou une
mascotte, celle-ci peut aller leur rendre visite en premiere
année, lors des premicéres journées de classe. Cette initiative
de votre part leur permettra de se sentir plus a I’aise dans
leur nouveau milieu d’apprentissage.



— Lors des causettes et des échanges, inviter les enfants a :
. se rappeler les bons moments vécus en maternelle; ‘
. exprimer comment ils se sont sentis le matin de la rentrée
en premicre année;
. exprimer comment ils se sont sentis apres la premiére
journée.
e Activités d’accueil des éléves qui entrent en premiére
Si la rentrée des enfants de la maternelle ne coincide pas avec
celle de la premiére année, vous pouvez vous rendre disponible

pour accueillir les enfants que vous avez connus en maternelle et
les rassurer en les accompagnant jusqu’a leur nouvelle classe.
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‘ Chapitre 2 : Comment éveiller I’enfant aux sept domaines
d’apprentissage?

Saviez-vous que...

Chaque RAS est identifi€ &
partir d’un code comprenant un
chiffre, une lettre et un chiffre.
Le premier chiffre vous réfere
au domaine d’apprentissage, la
lettre au RAG et le deuxiéme
chiffre, le numéro du RAS.

Ex. : 4.B.3. L’enfant trace et
dessine des formes simples.

4.B.3 — ras
Ii vec autres RAS :
(6iA.1%t 2)
N
RAG
domaine d’apprentissage 4 : les

habiletés physiques et le bien-
étre

" Suggestion pédagogique

Le programme suggere de
personnaliser ’apprentissage.
Pour ce faire, il importe de tenir
compte des besoins particuliers
des enfants dans 1’élaboration
de vos planifications & court et
a long terme. Vous pouvez
alors avoir une planification
globale pour toute la classe,
mais avec des planifications
personnalisées pour les enfants
qui en ont besoin.

Deuxieme partie
Chapitre 2

Vous ne savez pas comment aborder certains RAS au programme de
maternelle? Vous avez besoin de précisions ou de suggestions quant a la
présentation de ces RAS aux enfants? Afin de répondre a vos interroga-
tions et dans le but de clarifier les RAS, le chapitre 2 de la deuxi¢me
partie du présent document reprend tous les résultats d’apprentissage
spécifiques retrouvés dans le programme, accompagnés de pistes
pédagogiques (commentaires, stratégies d’apprentissage ou d’enseigne-
ment), pour vous aider a éveiller I’enfant aux sept domaines d’appren-
tissage prescrits. Il ne s’agit pas ici de lire toute cette section d’un trait,
mais plutét de la consulter un peu a la maniere d’un dictionnaire ou
d’une banque d’idées, en allant chercher les informations sur les RAS
dont vous avez spécifiquement besoin.

A. Comment consulter cette section?
Pour chaque domaine d’apprentissage, vous trouverez :
o une description du domaine d’apprentissage;

« un tableau A deux colonnes comprenant une liste des RAS dans la
colonne de gauche, (codés afin de les identifier plus facilement, avec
suggestions de liens avec les RAS de ce domaine ou des autres
domaines), accompagnés de pistes pédagogiques (commentaires,
stratégies d’apprentissage ou d’enseignement) dans la colonne de
droite;

« une grille de planification et d’évaluation des apprentissages;
celle-ci peut servir a deux tiches différentes : pour noter les RAS
abordés avec les enfants ou pour évaluer les apprentissages de
I’enfant.

Le domaine du francais langue premiére est organisé un peu différem-
ment des autres, compte tenu de 1I’importance de son contenu pour les
enfants vivant dans un milieu ou le frangais est minoritaire. Il comprend,
en plus des composantes identifiées précédemment :

o un tableau regroupant les RAS a étre évalués au niveau de la
maternelle;

o une section traitant des enfants qui ont la langue anglaise comme
langue dominante, comprenant des suggestions de pratiques
pédagogiques efficaces pour le regroupement homogene d’enfants
anglo-dominants et pour le regroupement d’enfants anglo-dominants
intégrés au groupe régulier;

« une banque de stratégies et d’outils d’apprentissage et d’enseigne-
ment pour la communication orale, la lecture et I’écriture.
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B. Les concepts du modéele organisationnel '

Que veulent dire les concepts de dimension critique, de littératies
multiples, de bilinguisme additif et d’éducation dans une perspective
planétaire, dans le « feu de I’action » ? Comment peut-on les mettre en
application quotidiennement avec les enfants de notre classe? Afin de
vous aider dans cette tiche, nous vous présentons d’abord un schéma qui
vous donne des pistes pour vous aider a « vivre » les concepts a la base
du modgele organisationnel avec les enfants. Ces pistes vous aideront
peut-&tre a trouver vos propres fagons de faire afin de permettre
I’actualisation en francais des enfants de votre groupe. Nous vous
présentons ensuite chacun de ces concepts séparément, accompagné de
pistes concrétes pour son exploitation avec les enfants.
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Bilinguisme additif

Je parle un frangais standard de haut niveau avec les

enfants.

Je n’utilise 1’anglais avec les enfants qui ne
comprennent pas encore le frangais que dans des
situations ou leur sécurité affective ou physique est
en jeu.

Je planifie des activités (sportives, sociales) &
I'extérieur de la classe afin d’offrir aux enfants la
possibilité de parler en frangais ailleurs que dans la
classe ou I’école frangaise; ex. : visite en frangais
d’un lieu dans la communauté, d une famille qui
parle frangais, d’une entreprise ou il y a des
travailleurs francophones, etc.

Jencourage les enfants a parler frangais ailleurs dans
I’école.

Je suis positive et respectueuse a I'égard des langues
et des cultures; je parle ouvertement de ma fierté en
tant que francophone.

J offre de multiples occasions aux enfants :

« de s’interroger, de poser des questions a propos de leur
monde : les événements, les textes, les fagons de faire, de
dire, de penser des personnes, €tc.;

« de chercher plusieurs solutions 2 un méme probléme;

« deregarder une situation ou un probléme selon divers points

de vue;

« d’apprécier autour d’eux les similarités et les différences : de
sexe, de langue, de religion, de culture, d’environnement,

etc.;

« de réfléchir sur leurs propres comportements et sur ceux des
autres et sur diverses significations que ceux-ci véhiculent;

« de participer a des discussions portant sur des situations
sociales autour d’eux.

Dimension critique

Comment tenir

Principes de ’apprentissage

Tenir compte des principes de
I'apprentissage dans le quotidien |——
de la maternelle.

du modeéle

compte des concepts

organisationnel des
littératies multiples

Education dans une perspective planétaire

Je suis respectueuse des différences humaines et
j’encourage les enfants dans cette méme voie.

Je suis respectueuse de la nature et de
I’environnement : je recycle les déchets, je ne
gaspille pas, je ne pollue pas, etc. et j’encourage les
enfants i faire de méme.

Il y a une boite de recyclage dans la classe et dans
I’école.

Il y a une affiche (texte et illustrations) de régles de
respect de la nature dans ma classe.

Je surveille les stéréotypes : de sexe, de race, etc. Je

. |

dans mon choisis des ressources pour les enfants exemptes de
ense zgn ement? tout stéréotype et qui encouragent la tolérance; ex. :
poupées de différentes cultures, livres d’histoire ou
les femmes et les hommes exercent des métiers non
traditionnels, etc.
Littératies multiples

Je planifie des activités d’apprentissage qui touchent aux trois littératies. Je suis soucieuse de garder un
équilibre entre les activités scolaires, personnelles et communautaires.

« Littératie communautaire : Je m’informe 2 propos de la communauté francophone de ma région et
j'exploite les possibilités qui s’y trouvent; je cherche des fagons de contribuer a la communauté, et de
faire contribuer les enfants de ma classe.

« Je trouve diverses fagons d’intégrer les foyers et la communauté francophone dans ma planification;
ex. : inviter des personnes de la communauté a venir rencontrer les enfants; faire appel a I’expertise
des parents sur un sujet particulier.

« Je planifie des activités ou les enfants peuvent vivre des expériences créatrices dans la communauté;
ex. : visiter un centre de personnes dgées & I’occasion de Noél; créer des cartes de souhaits, des
dessins, pour leur remettre.

« Littératie personnelle : Je profite de toutes les occasions pour mettre 1’accent sur le savoir-étre.

Littératie scolaire : Je présente les activités visant cette littératie dans des contextes significatifs et

authentiques pour les enfants.
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? Regard critique ||

" Suggestion pédagogique

- Les enfants d’aujourd’hui,

. compte tenu de la multiplicité

" des sources d’information et

© des réalités des familles

. actuelles, sont déja exposés &

plusieurs problématiques qui

' concernent leur monde : parents

sans travail, pauvreté, pollution,

- ressources naturelles précaires,

: violence et autres. Certaines de

. ces problématiques peuvent

i étre délicates 2 traiter avec les

- enfants. Nous vous suggérons

- de trouver un livre d’histoire

© qui en parle, ou d’utiliser une
marionnette pour animer la
discussion. Informer les
parents des problématiques que

; vous comptez aborder en

1 | classe. Quelques parents
" préféreront peut-&tre que vous

i

évitiez certains sujets qui
touchent leur enfant de trop

Veuillez vous référer au RAG
1.B. l’enfant construit son sens
critique, du domaine des
responsabilités personnelles
et sociales, pour d’autres idées
concernant votre role face a la
construction du sens critique de
I’enfant.

=

Pour des suggestions visant a
amener I’enfant 4 poser des
questions, veuillez consulter les
pages II-135 a 138.

- 68

1. Comment favoriser la construction de la dimension critique
chez les enfants?

Bien avant son entrée en maternelle, I’enfant, selon son milieu, a déja
acquis un certain sens des valeurs telles la justice et le respect. Il se pose
déja plusieurs questions a propos des personnes qu’il cotoie et de
I’environnement dans lequel il évolue. Il importe donc de poursuivre sur
cette démarche critique déja amorcée chez I’enfant, en lui permettant :

— de s’interroger, de poser des questions a propos de son monde : les
événements, les textes, les facons de faire, de dire, de penser des
personnes, etc.;

— de pratiquer son écoute active (ex. : par ’entremise de I’apprentis-
sage coopératif);

— de chercher plusieurs solutions 2 un méme probléme;

— de regarder une situation ou un probléme (un événement) selon
divers points de vue;

— d’apprécier autour de lui les similarités et les différences : de sexe,
de langue, de religion, de culture, d’environnement, etc.;

— de réfléchir sur ses propres comportements et sur ceux des autres et
sur diverses significations que ceux-ci véhiculent;

— de participer a des discussions portant sur des situations sociales
autour de luj;

— d’échanger son point de vue avec les autres et d’écouter le point de
vue des autres : il est important que I’enfant comprenne que lorsqu’il
accepte le point de vue des autres, cela ne veut pas dire qu’il doit
laisser son propre point de vue de coté.

La perspective critique de I’apprentissage cherche avant tout 2 amener
I’enfant a s’ouvrir et a analyser son monde. 11 sera donc important pour
vous de bien choisir, de doser et de contextualiser les problématiques
abordées avec I’enfant, afin de conserver et de nourrir le plaisir et le gofit
d’apprendre chez lui. La construction du sens critique chez I’enfant est
un cheminement personnel qui se poursuit tout au cours de sa vie.

Les stratégies favorisant la construction de la dimension critique de
facon particuliére sont accompagnées du symbole suivant : (¥)

¢ Quel est votre role face a la construction du sens critique de
Penfant?

Les questions — Pour I’enfant de maternelle, savoir poser des questions
est I’une des étapes importantes qui I’amenera a construire son sens
critique. Bien souvent, lors des situations d’apprentissage, les questions
viennent de nous, et les enfants tentent de trouver des réponses. Si nous
voulons les aider a construire leur sens critique, il est important qu’ils
apprennent a poser leurs propres questions.

Deuxiéme partie
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Plusieurs stratégies pour
I’apprentissage de I’écoute
active sont présentées aux
pages II-115 et 116.

Saviez-vous que...

Les écrits authentiques sont
des textes que I’enfant trouve
dans son foyer et dans sa
communauté,

Deuxiéme partie
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L’écoute active — S’engager a écouter activement les autres est aussi un
élément a la base de la construction du sens critique de 1’enfant.

L’échange de différents points de vue — Bien que I’enfant de maternelle
soit plutdt égocentrique, il peut tout de méme apprendre a donner son
point de vue, tout en écoutant et respectant celui des autres. Peu a peu,
I’enfant s’apercevra que les différents points de vue des autres
enrichissent son propre point de vue.

Lors de I’échange d’idées entre les enfants (remue-méninges, discussion
sur un sujet de 1’actualité), vous pouvez les amener a :

— écouter les autres attentivement et a s’intéresser a ce qu’ils
expriment;

— poser des questions pour mieux comprendre les idées des autres;

— accepter que les autres puissent avoir des idées différentes et
intéressantes;

— comprendre qu’ils n’ont pas besoin d’avoir les mémes idées que les
autres pour les respecter.

2. Comment favoriser la construction de la littératie person-
nelle chez les enfants?

Afin de favoriser la construction de la littératie personnelle chez les
enfants de votre groupe, vous pouvez les amener a :

— apprendre & mieux se connaitre, 2 mieux connaitre les autres et leur
environnement : en se servant de leurs cinq sens pour explorer leur
monde, en interagissant avec les autres, en les aidant a aller au-dela
des apparences;

—  é&tre attentifs et curieux;

— utiliser leur pensée de facon créative;

— résoudre des problemes de toutes sortes;

— acquérir des stratégies de savoir-étre, de savoir faire et de savoir qui
les aident a construire leur sens critique telles qu’énumérées
précédemment : poser des questions, écouter de fagon active, donner
leur point de vue, écouter le point de vue des autres, s’interroger a
propos des événements de leur monde, apprécier les différences
autour d’eux, etc.

3. Comment favoriser la construction de la littératie scolaire
chez les enfants?

Afin d’ amener les enfants a s’éveiller a 1’écrit, vous pouvez mettre des
écrits authentiques a leur disposition :

— des livres pour se divertir et s’informer a propos du monde qui les

entoure;
— les revues et les journaux qui traitent de I’actualité;
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Les contextes authentiques
sont:composés:des activités

quotidiennes de 1’enfant ; jeux_,:-f:
sports, repas, sorties et-autres.

céréales, sur les vétements neufs, etc.;

— des listes d’épicerie, des notes, des cartes de souhaits, etc.;

— des affiches qui nous donnent des directions ou qui nous informent
et nous donnent le got d’aller voir un concert!

— les courriels que nous envoient d’autres groupes d’enfants, ou une
personne de la communauté;

— les lettres des grands-parents;

— autres.

— les étiquettes que I’on retrouve sur les boites de conserve, de .

En plus des textes authentiques, vous pouvez initier les enfants aux
matériaux authentiques de leur environnement. Ceux-ci comprennent les
textes de danse (ex. : spectacle de danse folklorique par un groupe de la
région), de musique (ex. : récital de piano a I’école), d’arts plastiques
(ex. : peinture, dessins, sculpture), de multimédia (ex. : pages web a
Internet).

Afin de favoriser la construction de la littératie scolaire dans les divers
domaines d’apprentissage, vous pouvez aussi privilégier les activités qui
situent 1’apprentissage dans un contexte authentique :

— lapprentissage de la langue a travers I’interaction : des enfants avec
vous ou un autre adulte et des enfants entre eux pour parler d’un
événement dans I’ actualité, d’une activité familiale, d’une vidéo ou
d’un jeu favori;

— l’'usage décontextualisé de la langue pour parler de sa famille, de ses
activités et loisirs favoris, de ses amis;

— les symboles présentés en contexte : apprendre les lettres de
I’alphabet a partir d’un livre d’histoire que 1’on veut lire;

— l’apprentissage des mathématiques par la résolution de problemes
dans des situations quotidiennes; par exemple, lors des activités de
routine (le calendrier, la température) ou lors des jeux (les jeux de
table, les jeux de blocs), encourager les enfants & compter, &
additionner, a faire des regroupements et des estimations dans des
situations authentiques, ot il y a un but réel (ex. : compter le nombre
d’enfants pour savoir s’il y a assez de verres pour la collation);

— apprendre a utiliser I’ ordinateur pour jouer 2 un jeu, envoyer un
message a un ami a Internet, faire une carte de souhaits, ou autres.

4. Comment favoriser la construction de la littératie commu-
nautaire chez les enfants?

Veuillez vous référer au domaine de 1’affirmation culturelle et de la
formation de I’'identité, aux pages II-174 & 179, pour des idées a ce sujet.

D] Deuxie¢me partie
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5. Comment favoriser le bilinguisme additif chez les enfants?

Les stratégies (dans le chapitre 3 de la deuxiéme partie) favorisant le
bilinguisme additif de facon particuliére sont accompagnées du
symbole suivant : ( } )

Veuillez retourner au diagramme de la page II-67 pour des pistes
concretes afin de mettre ce concept en application dans votre classe.

6. Comment introduire les enfants aux valeurs reliées a
I’éducation dans une perspective planétaire?

Les stratégies qui favorisent I’éducation dans une perspective
planétaire sont accompagnées du symbole suivant : (@)

Veuillez retourner au diagramme de la page II-67 pour des pistes
concrétes afin de mettre ce concept en application dans votre classe.

Afin de sensibiliser I’enfant au concept de 1’éducation dans une
perspective planétaire, vous pouvez :

— créer avec les enfants leur propre charte de leurs droits et
responsabilités;

— organiser une semaine des cultures, ol les variétés culturelles seront
mises en évidence;

~ adopter un arbre, un champ, un bout de paysage; décider de ce qu’il
faut faire pour en prendre soin.

Dans le livre intitulé : Le développement de la personne (1996) , les auteures suggérent que :

« Malgré les limites cognitives des jeunes enfants de la maternelle, il est possible de les amener 2 montrer plus de flexibilité
dans leur raisonnement envers les membres d’un groupe ethnique différent du leur. Voici quelques suggestions :

Deuxi¢me partie
Chapitre 2

Amener I’enfant a participer a des activités interculturelles agréables pour lui.

Démystifier avec lui les coutumes particuli¢res d’autres groupes ethniques.

Sensibiliser I’enfant aux différences individuelles entre les membres d’un méme groupe ethnique.

Reprendre et désamorcer les préjugés qu’il peut entretenir a I'égard d’un groupe ethnique.

Utiliser des histoires pour amener 1’enfant a considérer une personne selon sa personnalité plutSt que ses traits
physiques. » (p. 211)
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Dans le méme livre, les auteures nous proposent la lecture suivante :

« Voici quelques suggestions tirées des recommandations faites par Sandra Bem (1983, 1985) aux parents qui veulent
“immuniser” leurs enfants contre les stéréotypes sexuels. En les lisant, posez-vous les questions suivantes : Est-ce une bonne
idée? Quels bénéfices en découleraient pour 1'individu, la famille et la société? Quels problémes risquent de survenir si I'on
adopte de telles pratiques?

Soyez des modeéles de comportement non stéréotypé. Partagez les tiches comme donner le bain 4 I’enfant ou tenir les comptes de
la maison ou faites-les a tour de réle.

Donnez aux enfants des jouets non stéréotypés. Les gargons peuvent recevoir des poupées et les filles des camions.

Exposez les enfants a des hommes ou des femmes qui font des activités non conventionnelles. Les enfants qui savent que tante
Alice est plombigre et que Pierre, I’ami de papa, est infirmier risquent peu de croire que tous les plombiers sont des hommes et
les infirmiéres, des femmes.

Surveillez les livres et les émissions des enfants. Choisissez des lectures et des émissions exemptes de stéréotypes.

Soulignez que I’anatomie et les fonctions reproductrices sont les principales différences entre les hommes et les femmes.
Détournez 1’ attention des enfants des vétements et des comportements 2 forte caractérisation sexuelle » (p. 233).
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Saviez-vous que...

Le domaine des responsabilités
personnelles et sociales fait
particulierement appel aux
intelligences interpersonnelle

C. Les domaines d’apprentissage
1. Les responsabilités personnelles et sociales
Voici les résultats d’ apprentissage généraux, précédés d’une lettre ma-

juscule, et les résultats d’apprentissage spécifiques, précédés d’un chiffre
du domaine des responsabilités personnelles et sociales. Ils sont

et intrapersonnelle. accompagnés de pistes pédagogiques comprenant des commentaires, des
suggestions, des stratégies d’apprentissage (en italique) et des stratégies
d’enseignement. Servez-vous des suggestions qui sont appropri€es pour
votre groupe d’enfants. N’hésitez pas a les modifier.
Résultats d’apprentissage Pistes pédagogiques
spécifiques

A. L’enfant construit son sens critique.

L’enfant :

1. s’interroge au sujet des
événements, du pourquoi
de certains probléemes
sociaux et des fagons de
faire et de dire des
personnes. ¥ (¥

Liens avec autres RAS :
(1.A1)

(5.A.9) (5.C.1-7)
6.B.1)

>

Lire les pages II-135 a4 138
concernant la fagon d’amener
les enfants & poser des
questions.

o Discuter des événements de I’actualité (approprié€s pour des enfants
de maternelle; ex. : événements sportifs, découverte scientifique,
etc.). Inviter les enfants 2 s’interroger sur ce qui s’est produit, a
poser des questions. Inscrire leurs questions sur une affiche : « Qui
peut nous aider 2 trouver des réponses a nos interrogations? ».
Inviter une personne-ressource a venir discuter de I’événement avec
les enfants. Planifier des activités durant la journée ou toute la
semaine au sujet de cet événement.

o Inviter les enfants 2 observer les gens autour d’eux : que font-ils?
Comment s’expriment-ils? Encouragez-les a poser des questions
sur ce qu’ils observent. Modeler les fagons de poser des questions.

Vivre en francais

Dans ce contexte, les problemes reliés 4 1a langue peuvent étre
abordés avec les enfants. Certains enfants ne se sentent pas a I'aise de
parler le francais — en classe, au foyer, dans la cour d’école. Peut-Etre
ont-ils déja eu une expérience négative rattachée a la langue francaise
ou une autre langue du foyer? Donner I’occasion aux enfants de
s’exprimer sur ce sujet.

2. écoute les différents
points de vue des autres

personnes. X @

Liens avec autres RAS :
(1.F.5)

» Lors des périodes de causette avec les enfants, modeler les stratégies
efficaces pour une bonne écoute (voir « J’écoute! », p. II-115). Par
exemple :

1. Je regarde la personne qui parle.

2. Je ne parle pas en méme temps que l’autre personne.

3. Je respecte ce que I’autre dit; ex. : Je ne ridiculise pas les idées
des autres.

4. Je me concentre sur ce que dit la personne.

« Expliquer que I’on peut étre d’accord ou pas avec les idées des
autres, mais que cela ne nous empéche pas de les respecter et de bien
les écouter.

Deuxi¢me partie
Chapitre 2
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Résultats d’apprentissage
spécifiques

Pistes pédagogiques

L’enfant :

3. accepte qu’il peut y avoir
plusieurs solutions a un
méme probléme. ¥

Liens avec autres RAS :
(5.B.3) pensée
divergente (5.B.2)

(1.B) créativité

Présenter des jeux simples aux enfants ot il y a plusieurs solutions
possibles a2 un méme probléme. Exemples :

— Jécoute des sons et j’imagine ce que ¢a peut étre.

— Je crée un animal a partir de formes géométriques simples en
carton (carré, triangle, cercle).

— Jimagine plusieurs trajets pour me rendre a un endroit
particulier : la salle des toilettes, la cour d’école ou autre lieu
familier.

Mettre I’accent sur la diversité des solutions trouvées, plut6t que sur
la meilleure solution.

Lors d’activités de création, €viter de présenter des modéles aux
enfants; ex. : cahiers a colorier (un cahier rempli de dessins faits par
les enfants peut trés bien servir de cahier a colorier), activités d’arti-
sanat ol tous les enfants confectionnent exactement le méme objet
(les inviter plutdt a trouver leur propre fagon de confectionner
I’objet; ex. : décorations variées pour I’arbre de Nogl a partir de
matériaux recyclés).

4. participe a la recherche
de solutions a certains
problémes sociaux ou
autres dans sa
communauté. ¥

Liens avec autres RAS :
(1.A.5)

(3.A4)

(5.A.10)

Y a-t-il un probléme de pollution, de manque d’espace vert ou de
pauvreté dans votre école ou votre communauté? Il peut étre
bénéfique pour les enfants de maternelle d’étre conscientisés a ces
problémes qui les touchent de pres et d’avoir la possibilité de
participer a la recherche de solutions possibles. N’hésitez pas a
chercher avec eux la source du probléme et & inviter des personnes-
ressources 2 parler de la situation problématique.

5. donne son opinion sur un
sujet particulier. &

Liens avec autres RAS :

Lors des périodes de discussion, encourager les enfants a donner leur
opinion, tout en respectant celle des autres.

Pour prendre certaines décisions de classe, inviter les enfants a voter.

(1.A.2)
(2.A3) Encourager les enfants timides 2 donner eux aussi leur opinion. Les
(B.A) enfants qui sont trop timides pour s’exprimer devant le grand groupe
(5.A.10) (5.B.5) seront peut-étre plus a I’aise de vous communiquer leurs idées si
vous leur parlez individuellement.
Vivre en francais
Que I’enfant s’exprime en francais ou en anglais (sa langue domi-
nante), son opinion doit toujours étre regue avec attention et respect.
Demander aux autres enfants de vous aider i traduire les propos
anglais et remercier ’enfant de sa contribution.
n-74 Deuxiéme partie
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. Résultats d’apprentissage
spécifiques

Pistes pédagogiques

B. L’enfant exprime sa créativité

L’enfant :
1. explore et exprime ses .
idées, ses perceptions, ses
sentiments et ses pensées
de diverses maniéres;
ex. : les arts plastiques,
la musique, ’art drama-
tique, la danse, etc.

Liens avec autres RAS :
(5.C. et D.) (6.A) tous les
RAS de cette section

Valoriser les idées des enfants qu’ils expriment en dessinant, en
dansant, en jouant un rdle. Au lieu de dire : « Qu’il est beau ton
dessin!», profiter plutét de la création de I’enfant pour jaser avec lui
de ce qu’il a fait. « Qu’as-tu dessiné? Que fait le petit bonhomme
dans ton dessin? »

2. commence a résoudre des | o
problémes et s’appuie sur
des expériences du passé
pour développer de
nouvelles idées; ex. :
I’enfant explore diverses
Jfacons de résoudre des

‘ problémes, d’accomplir .

ses tdches, d’utiliser des
matériaux connus. ¥

Liens avec autres RAS :
(5.B.7) (5.C. 1-10) (6.A)
tous les RAS de cette
section

Avant une activité d’apprentissage ou la présentation d’un nouveau
centre, revoir avec les enfants leurs connaissances antérieures sur le
sujet. Dans le cas de connaissances erronées, aider les enfants a
comprendre pourquoi et dans quels contextes ces connaissances ne
sont pas valides. Ils pourront ainsi batir leurs nouvelles
connaissances sur une base solide.

Voici quelques techniques pour développer de nouvelles idées que
vous pouvez suggérer aux enfants :

— J’imagine qu’un objet est agrandi ou réduit (ex. : un soulier
géant);

— Je combine des objets qui ne vont pas habituellement ensemble;
— J'utilise un objet pour une fonction différente de celle qui lui est
habituellement attribuée (qu’est-ce que je peux faire avec un

pinceau, autre que de la peinture?).

3. crée des situations etdes | o
milieux imaginaires, en
utilisant des objets et des
substances maniables et
tactiles.

Liens avec autres RAS :

Inviter les enfants a fermer les yeux et a imaginer un lieu qu’ils
aimeraient visiter. Faire jouer une musique douce : « Que voyez-
vous? Qu’entendez-vous? Comment vous sentez-vous a cet
endroit? » Bien siir, les enfants auront envie d’ouvrir les yeux et ils
ricaneront, mais si vous faites cet exercice de visualisation a
plusieurs reprises avec eux, ils apprendront graduellement a jouer
avec leur imagination. Apres la session de visualisation, inviter les

méninges. ¥

Liens avec autres RAS :

‘ (2.C0O8.1)

(6.A.1-2-6) enfants a créer ce lieu imaginaire a partir de matériaux divers
(peinture, argile, plasticine, objets trouvés, papier et carton).
4. participe a des remue- o Les remue-méninges peuvent se faire a I’oral, mais ils sont encore

plus efficaces si I’enfant :

a ’occasion de faire des croquis;
regarde des livres pour trouver des idées;
peut manipuler et examiner des objets de prés avec ses cing sens.
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Résultats d’apprentissage
spécifiques

Pistes pédagogiques

L’enfant :

Etablir une démarche simple pour faire un remue-méninges avec les
enfants :

1. Nous écoutons bien le sujet du remue-méninges; nous posons des
questions si nous ne comprenons pas.

2. Nous trouvons le plus d’idées possible sur le sujet; nous donnons
la chance a tous de parler.

3. Nous ne jugeons pas les idées des autres; toutes les idées sont
bonnes!

4. Nous organisons nos idées a l'aide du dessin.

Lorsque les enfants trouvent des idées inusitées, le souligner par un
commentaire tel que : « Quelle bonne idée! Je n’y avais pas pensé! »

Vivre en frangais

Les idées dites en anglais ont la méme valeur que celles dites en
frangais. Reprenez en frangais, les idées des enfants anglo-dominants,
tout en valorisant le contenu.

C. L’enfant démontre et pratique son autonomie.

L’enfant :

1. peut circuler facilement a
Uintérieur de l'école; ex. :
les lieux familiers.

Liens avec autres RAS :

=)

Au début de I’année, organiser une chasse au trésor a I’intérieur de
I’école. Cacher des objets dans les lieux que I’enfant aura a
fréquenter durant 1I’année : cafétéria, gymnase, toilettes ou autres.
Faire cette activité a plusieurs reprises afin de permettre aux enfants
d’apprivoiser leur nouvel environnement.

Assurez-vous que les enfants connaissent bien les réglements de
I’école et les réglements spécifiques a chaque lieu (bibliotheque,
gymnase et autres).

2. quitte ses parents/sa
gardienne sans probléeme
dans des situations
Sfamiliéeres ou
confortables.

Liens avec autres RAS :

(=)

Ce résultat d’apprentissage peut étre un pas de géant pour I’enfant
qui n’a pas fréquenté de garderie ou qui n’a pas été gardé souvent.
Pour faciliter cette transition, en discuter avec les parents avant la
rentrée. Voici quelques pistes :

Vous pouvez :

— inviter les parents a venir avec leur enfant vous rencontrer a
I’école avant le début de la maternelle;

— visiter I’enfant & son domicile;

— organiser une premiere semaine ou les parents peuvent étre
présents en classe. Encourager les parents a diminuer
progressivement leur présence aupres de leur enfant;
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Résultats d’apprentissage
‘ spécifiques

Pistes pédagogiques

L’enfant :

— demander a un grand frére ou a une grande sceur fréquentant la
méme école de venir visiter I’enfant durant la journée;

— encourager ’enfant 4 apporter de chez lui un objet qu’il aime ou
une photo de ses parents.

3. entreprend des activités
indépendantes sans 1’aide
continue d'un adulte.

Liens avec autres RAS :
(1.D4) 1.F.5)

Dés le début de I’ année, encourager les enfants qui sont préts a le
faire a choisir eux-mémes une activité ou un centre d’apprentissage
qui les intéresse. Leur donner 1’occasion d’explorer les matériaux,
les objets ou les jeux et de trouver leur propre facon de faire, au lieu
d’imposer une démarche d’exploration. Eviter d’interrompre les jeux
des enfants inutilement; choisir judicieusement quand et comment
apporter une aide. Par exemple, vous pouvez apporter de I’aide :

— en posant une question;

— en examinant vous-méme un objet ou un matériau; en vous
posant des questions a voix haute, afin que les enfants puissent
vous entendre réfléchir : « Je me demande ce que je peux faire
avec ce carton? le plier? le découper? le coller? ».

Eviter de faire 2 la place de I’enfant. Par exemple, un enfant vous
demande de lui dessiner un chien; plutdt que de le faire vous-méme,
profitez de cette occasion pour inciter ’enfant a chercher la
documentation dont il a besoin : « Je crois qu’il y a un dessin d’un
chien dans un livre d’histoire. Allons voir comment il est dessiné! »

Au début de I’année, limiter les choix a deux (centres, jeux, activités,
matériaux) puis, graduellement, ajouter d’autres possibilités.

4. entreprend et termine des
activités d’apprentissage
autodirigées.

Liens avec autres RAS :
{1.D.2) 1.F.5)

Encourager les enfants a terminer les activités qu’ils entreprennent.
Par exemple, afin d’allonger graduellement le temps passé a jouer
dans un centre, vous pouvez utiliser un sablier : I’enfant le retourne
lorsqu’il débute I’activité, et doit poursuivre son jeu ou son activité
jusqu’a ce que le sable se soit tout écoulé. Vous pouvez aussi utiliser
un réveille-matin dans ce méme contexte. Le défi peut étre présenté
pour un enfant en particulier ou pour tout le groupe. Au début de
I’année, un systeme de récompense est efficace afin de motiver les
enfants a terminer ’activité entreprise.

5. peut fonctionner dans
I’ambiguité (au niveau de
la langue), c’est-a-dire
sans toujours com-
prendre.

Liens avec autres RAS :
A.F. 7

. 2.A1-2)

Les enfants de maternelle, qui ont généralement un vocabulaire
approximatif de 2500 mots, entendent souvent des mots dont ils ne
comprennent pas la signification. Comment arrivent-ils a décoder les
messages qu’ils entendent? Leur poser la question! Il est important
de rendre leurs stratégies explicites. Voici quelques stratégies que
vous pouvez leur proposer :

— Je fais comme si Uapprentissage de la langue était une
aventure : je suis un détective et je dois chercher des indices!
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Résultats d’apprentissage
spécifiques

Pistes pédagogiques

L’enfant :

Vivre en francais

L’enfant anglo-dominant 4 un
défi encore plus grand a relever.
Bien souvent, les mots et les
phrases en frangais peuvent étre
difficiles ou impossibles & déco-
der. Encouragez-les donc a
mettre en pratique les stratégies
suggérées.

— J’essaie de deviner ce qui a été dit en observant les expressions
du visage, les gestes ou le contexte.

— Je demande de l’aide afin de clarifier les mots et les phrases que
Je ne comprends pas.

Ne pas hésiter a présenter I’apprentissage des structures de phrases et
du vocabulaire sous forme de jeux interactifs. La langue s’apprend
mieux grice a I’interaction, ou les enfants ont besoin de la langue
pour jouer, pour partager leurs idées avec les autres, etc.

D. L’enfant démontre et pratique le sens des responsabilités.

L’enfant :
1. prend soin de ses biens

personnels et de ceux des
autres. %)

Liens avec autres RAS :
(5.D.3-9)

Dés le début de la maternelle, inciter les enfants a prendre soin de
leurs biens personnels et a respecter ceux des autres. Dans le coin de
rangement, ol les enfants ont leur casier personnel, afficher les
reglements (avec texte et illustrations), par exemple :

— Je range bien mes effets personnels; ils sont alors plus faciles a
trouver!

~ Je prends soin de mes effets personnels.

— Je respecte les biens des autres et de la maternelle.

— Je ne gaspille pas mes effets personnels (nourriture, livres,
papier, etc.).

2. prend la responsabilité
de choisir et d'effectuer
certaines activités
d'apprentissage. 9

Liens avec autres RAS :
(1.C.3-9)

Lors de la réalisation d’un projet, encourager les enfants a prendre la
responsabilité de certaines tiches ou activités qui sont essentielles au
bon fonctionnement du projet. Ex. : « Je suis responsable de faire
une affiche. » Les responsabilités des enfants peuvent étre affichées
au mur en guise d’aide-mémoire.

3. accepte la responsabilité
de certaines tdches a
l'école.

Liens avec autres RAS :

=)

Apres quelques mois de classe, proposer certaines tiches simples
aux enfants (a I’école ou dans la maternelle). Par exemple :

— Chaque matin, je vais chercher la feuille des présences au

bureau de la direction.

— Je fais activité du calendrier du matin avec l’enseignante.
— Chaque soir, je vide le panier de recyclage.

Comme aide-mémoire pour les enfants, vous pouvez écrire les tiches
sur une affiche et leur demander de les illustrer. Ajoutez le nom et la
photo ou le dessin représentant 1’enfant responsable. Lorsque la
tiche est exécutée, I’enfant peut lui-méme I’'indiquer sur 1’affiche
(en apposant un collant, par exemple).
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Résultats fl’.apprentissage Pistes pédagogiques
spécifiques
L’enfant :
4. accepte les reglements et Expliquer aux enfants le pourquoi des réglements, et que ceux-ci

®

la routine de ses environ-
nements familiers; ex. :
I’école, la bibliotheque.

Liens avec autres RAS :
(4.B.2-7) régles

-

Pour d’autres informations a
propos de la routine de classe,
veuillez lire les pages II-15 4
17.

-

Conséquences négatives :
Que faire si un enfant ne
respecte pas les réglements?
Veuillez lire la section traitant

de 1a discipline, a 1a page II-56.

peuvent changer selon les lieux et les personnes : « Que se passerait-
il s’il n’y avait pas de réglements a la maternelle? dans I’école? ala
bibliothéque? au gymnase? » Amener les enfants a comprendre la
nécessité d’avoir des régles de vie dans un groupe.

Inviter les enfants & élaborer avec vous les réglements et la routine
de classe. Les enfants peuvent illustrer ces réglements pour les
afficher dans la maternelle, bien a la vue de tous. Vous pouvez aussi
décider, avec les enfants, des conséquences négatives dans le cas ol
un réglement n’est pas observé.

Vivre en francais

Assurez-vous que les réglements de classe sont bien compris par tous
les enfants de la classe, y compris les enfants anglo-dominants.
Plusieurs de ces réglements sont reliés a la sécurité — il est donc
impératif que tous les enfants les comprennent bien. Afin d’éviter de
parler anglais inutilement, demander aux enfants qui ont de la
difficulté & comprendre le frangais de vous expliquer les réglements.
Cela vous permettra de vérifier le degré de compréhension et de
clarifier certains points si nécessaire.

5. suit les consignes de Présenter des activités aux enfants ou ils doivent suivre une consigne
Uenseignant et du précise. Au début de I’année, vous limiter a une ou deux consignes
personnel de ’école. ] simples : écrire la consigne, avec illustration, bien a la vue des

enfants pour qu’ils puissent s’en servir comme aide-mémoire.
Liens avec autres RAS : Durant I’année, ajoutez des détails a la consigne.
(1D.4) (1.H4)
(2.A.1-écoute) Bien que les centres d’expression artistique (dessin, peinture,
(4.B.2-7) sculpture, artisanat), d’art dramatique ou de création musicale ont
des réglements, ils demandent une plus grande liberté d’action de la
part de I’enfant. Eviter de donner des consignes trop précises lors
d’activités créatrices dans ces centres.
6. connait certains rensei- Au début de I’année, les enfants peuvent préparer leur « fiche »

gnements personnels tels
que son nom et son
numéro de téléphone. &

Liens avec autres RAS :
(3.C.3)

(5.B.4-5) connaissance
de soi

personnelle. Sur cette fiche (ex. : papier de construction de couleur
8Y2 x 11), I’enfant peut coller une photo ou un dessin de lui-méme et
de sa famille, écrire son nom et son numéro de téléphone (avec votre
aide, si nécessaire). Cette fiche peut étre plastifiée et apposée dans le
coin de rangement, pour désigner le casier personnel de I’enfant, ou
sur un babillard a la hauteur des enfants. L’enfant qui oublie
comment écrire son nom peut s’y référer. Il peut aussi apprendre le
nom des autres enfants. Vous pouvez aussi choisir de créer un
annuaire de téléphone des enfants de la maternelle.

Dans une note envoyée aux foyers, inviter les parents a encourager
leur enfant a téléphoner a un ami de la classe. Cela contribue a
développer son autonomie.
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Résultats d’apprentissage
spécifiques

Pistes pédagogiques

L’enfant :

Remarque : Les parents devraient étre au courant de cette activité,
car certains d’entre eux ne voudront peut-étre pas divulguer leur
numéro de téléphone a la classe. Respecter le choix des parents.

7. demande de l'aide au
besoin. &

Liens avec autres RAS :
(1.H.8) aide
(2.A2)

Modeler devant les enfants un démarche simple pour demander de
I’aide. Inviter les enfants a la pratiquer lors d’une situation de jeux
de ré6le. Les encourager a I’utiliser par la suite, au besoin.

Distribuer des cartons de couleur aux enfants (un bleu, un rouge, un
jaune, un vert) qu’ils peuvent mettre dans leurs poches ou dans une
pochette qu’ils portent autour du cou. Lorsqu’ils ont besoin d’aide,
ils peuvent, par exemple, poser leur carton rouge bien en évidence
dans le coin jeu. Le bleu pourrait signifier qu’il y a un conflit dans le
centre, le jaune, qu’ils ont une idée géniale qu’ils aimeraient
partager, le vert, que tout va bien. Vous pouvez vous rendre dans les
centres selon ces messages non verbaux des enfants.

7

E. L’enfant comprend et exprime ses sentiments de Jacon appropriée, selon le contexte social.

L’enfant :

1. reconnait, accepte et
exprime ses sentiments de
fagon appropriée, selon le
contexte social.

Liens avec autres RAS :
(1.H.6)

(2.A.2-C06.9)

(5.B.2-3)

Utiliser des dessins de visages avec expressions diverses (visages
souriants, tristes, fachés) pour parler des sentiments. Demander aux
enfants de vous dessiner ce qu’ils font lorsqu’ils sont tristes, fichés
ou contents. Discuter en groupe afin de déterminer si ces comporte-
ments sont acceptables. Vous pouvez demander aux enfants de voter
afin de donner leur opinion. Expliquer que les comportements
peuvent étre acceptables ou non, selon le contexte social; ex. : il se
peut qu’un comportement soit acceptable a la maison, mais pas a
I’école ou au magasin.

2. apprend a exprimer et a
accepter des messages
positifs.

Liens avec autres RAS :

Organiser une journée ou une semaine des compliments. Dans le
cadre de cette activité, les enfants apprendront 4 donner et & recevoir
des compliments. Vous pouvez modeler une démarche simple pour
les enfants :

(1.H.6) 1. Ex. : Pour faire un compliment :
(2.A.2-C0O6.4) — je pense a une caractéristique que j aime chez une autre
personne;
— Jje dis le compliment a cette personne; par exemple, « Je
trouve que tu fais de beaux dessins! »;
— je souris en disant le compliment.
2. Ex. : Pour recevoir un compliment :
—  J’écoute attentivement ce que l’autre personne me dit;
— Je souris et je dis « Merci! ».
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Résultats fl’.apprentissage Pistes pédagogiques
spécifiques
L’enfant :
3. apprend a surmonter sa Modeler une démarche simple pour surmonter ses frustrations. Vous
[frustration. pouvez créer cette démarche avec 1’aide des enfants, car certains

Liens avec autres RAS :

1.G.2)

d’entre eux ont déja des stratégies efficaces pour gérer leurs
frustrations.

Exemple :
Quand Jje suis frustré :
]e prends trois grandes respirations; j’essaie de me calmer;
— j'en parle a un adulte;
— nous cherchons des solutions;
—  je choisis la solution qui me convient le mieux.

Vous pouvez vous servir d'un coin de la maternelle (par exemple, le
centre des réves) comme lieu ou les enfants peuvent aller se calmer.

Demander 2 un enfant d’exprimer (par la parole, I’expression
corporelle, I’expression dramatique ou le dessin) ce qui le frustre,
plutdt que de le punir pour avoir démontré de la colere.

F. L’éﬁfant a&quiert des amtud

‘et des comportements positifs envers lui-méme’et envers

Papprentissage. i g
L’enfant :
1. démontre qu’il se Modeler, devant les enfants, des fagons d’étre et de faire qui
respecte. démontrent :

Liens avec autres RAS :

=)

2. fait preuve d’honnéteté.

Liens avec autres RAS :

=)

3. se pergoit comme étant
capable d’apprendre : se
fait confiance lors de ses
tentatives de communi-
cation en francais.

Liens avec autres RAS :

(2.A.2)

— que vous Vous respectez;
— que vous étes honnéte;
— que vous étes curieuse : « Je me demande si... »

— que vous &tes persévérante : « Je vais essayer encore une fois! »;
— que vous étes préte a courir des risques : « Je ne suis pas certaine
que ¢a va fonctionner, mais je vais essayer tout de méme! »;

— que vous vous percevez comme étant capable d’apprendre : « Je
ne sais pas comment jouer a ce jeu mais, Linda, si tu veux

m’aider, je suis certaine que j’y arriverai! ».

Vivre en frangais

Assurez-vous que les enfants ont I’occasion, a tous les jours, de vivre
des succés dans leur apprentissage de la langue frangaise. Pour ce
faire, il est important que vous ayez un contact direct et personnel
avec ces enfants qui ont des besoins particuliers, entre autres, au
niveau de la langue. Demeurez positive devant toute tentative de
communication en frangais, quelle que soit la forme du message.
Vous pouvez corriger les erreurs aprés, alors que I’enfant est
conscient de son succés 2 communiquer.
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Résultats d’apprentissage
spécifiques

Pistes pédagogiques

L’enfant :

4. fait preuve de curiosité et
de persévérance lors des
activités d’apprentissage.

Liens avec autres RAS :

)

Nourrir la curiosité de I’enfant et étre vous-méme curieuse : « Il
semblerait que les adultes curieux, qui posent des questions et qui
valorisent la curiosité, encouragent les enfants qui leur sont confiés a
développer cette caractéristique (Curtis, 1986), cité dans Apprendre
c’est un beau jeu..., p. 29). Selon des chercheurs, 1’enfant parait
naturellement équip€ pour chercher & comprendre le milieu qui
I’entoure.

5. participe activement aux
activités d’apprentissage.

Liens avec autres RAS :
(1.C3-49) (1.H.3)

@3.B.1)

4.B.3)

Si les enfants ne semblent pas participer activement aux activités
d’apprentissage, les modifier afin de les rendre plus stimulantes ou
passer a une autre activité.

Que faire dans le cas ol un enfant ne participe pas?

— Discuter avec lui pour trouver le pourquoi.

— SiI’enfant est timide, former des petits groupes (de deux ou trois
enfants) afin que le nombre soit moins imposant pour cet enfant.

—  Offrir d’autres choix a I’enfant.

Inviter les enfants a participer aux activité€s de groupe en stimulant
leur intérét, plutdt qu’en les forcant (prévoir des situations
alternatives pour ceux et celles qui ne veulent pas participer a
certaines activités).

6. se montre prét a courir
des risques et a essayer
de nouvelles choses.

Liens avec autres RAS :

=)

7. montre sa faculté
d’adaptation a des
Situations nouvelles.

Liens avec autres RAS :
1.C.5)

Oser essayer de nouvelles choses devant les enfants et faire des
erreurs. Soyez positive face a vos erreurs. « Oh! J’ai renversé ce pot
de peinture! Ca ne fait rien! La prochaine fois, je ferai plus attention!
Qui veut m’aider a ramasser la gouache? » En vous voyant faire, les
enfants auront la certitude que les erreurs sont acceptables dans la
classe et dans la vie.

Une situation inattendue se présente : 1’horaire de la journée est
complétement bousculé. Les enfants, a 1’aise et en sécurité dans leur
routine quotidienne, se sentiront probablement inquiets face a cet
imprévu. En profiter pour parler avec eux de « comment on se sent
quand il y a des changements de routine dans notre vie (arrivée d’un
petit frére ou d’une petite sceur, changement de la structure familiale,
départ ou arrivée d’un nouvel enfant dans la classe) ». Cherchez avec
eux les solutions pour arriver a se sentir mieux face aux
changements.

Par exemple :

— J’en parle a un adulte; je dis comment je me sens.

— Jetrouve, avec l'aide de ’adulte, les cotés positifs de la
situation nouvelle (je pourrai jouer avec ma nouvelle petite sceur
lorsqu’elle sera plus grande).
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Résultats d’apprentissage

spécifiques

Pistes pédagogiques

L’enfant :

— J’identifie ce qui n’a pas changé (nous allons tout de méme
avoir une période de collation!).

— J’essaie quelque chose de nouveau avec I’encouragement d’un
adulte.

G L’enfant noue des liens positifs basés sur le respect mutuel et sur la justice avec les membres de sa

- famille et d’autres personnes qu’il cotoie.

L’enfant :

1.

est sensibilisé a certaines
des qualités qui contri-
buent a l’établissement de
relations familiales et
amicales positives,
comme le plaisir, la
confiance, I’amour, le
partage, l’attention, la
considération, la
communication et la
collaboration. ®

Liens avec autres RAS :
(1.H.6)

Mettre des ressources traitant de ces qualités a la disposition des
enfants. Inviter les parents ou d’autres membres de la famille a venir
parler des qualités qu’ils considérent essentielles a 1’établissement de
relations positives au sein de leur foyer.

Créer un drapeau ou une courtepointe a partir des qualités
identifiées : chaque bout de tissu peut représenter une qualité. Les
enfants peuvent apprendre a coudre les morceaux ensemble. Ce
projet, de plus longue haleine, est une excellente fagon de tenir les
enfants occupés le matin, avant I’arrivée des autres enfants.

apprend a régler les
conflits dans un esprit de
respect mutuel et de
Justice.

Liens avec autres RAS :
(1.E.3)

Elaborer, avec la collaboration des enfants, une démarche pour
régler les conflits. Créer une affiche pour illustrer les étapes de la
démarche. La modeler pour les enfants.

Exemple d’une démarche :

J’ai un conflit avec une autre personne.

Nous allons consulter un adulte.

J’explique ce qui est arrivé.

J’écoute I'autre personne expliquer ce qui est arrivé.

Nous cherchons des solutions ensemble; nous choisissons la
meilleure.

6. Nous nous serrons la main!

LA W~

Animer une discussion a propos de la justice :
« Est-ce juste si...? » Faire voter les enfants sur ce qu’ils considérent
étre juste ou injuste.
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Résultats d’apprentissage Pistes pédagogiques
spécifiques
L’enfant :
3. identifie certaines des Composer, avec les enfants, une chanson sur le théme de I’amitié.
caractéristiques qui font
qu’une personne peut étre Inviter les enfants a échanger des messages positifs (écrits, dessins,
un(e) bon(ne) ami(e) et collages, enregistrements sonores ou autres) avec leurs amis.
détermine les facons de se
faire des amis et de les Décrire, avec les enfants, les stratégies pour se faire des amis et les
garder. garder :
Liens avec autres RAS : — J’écoute mon ami, je lui pose des questions.
(1.A.2) 1.E.1-2-3) ~ Je parle des choses que j’aime et que je n’aime pas.
— Je joue et je ris avec mon ami.
— Je partage avec mon ami.
— Je fais des compliments a mon ami.
— Jevais parler a un enfant de la classe avec qui je ne joue pas
habituellement.
Inviter les enfants a faire des pictogrammes de ces stratégies et les
afficher en classe.
4. prend conscience des
besoins des autres et des
différences entre les
individus.
Liens avec autres RAS :
(1.H.6)
5. fait preuve de respect Le respect des autres devrait faire partie des reglements de classe.
envers les autres. 3 Profiter des occasions quotidiennes pour mettre en évidence ce
qu’est le respect des autres : « Bravo! Pierre! Tu as bien écouté
Liens avec autres RAS : Caroline alors qu’ elle nous parlait de son voyage. C’est gentil! »
(5.B.1-2-6) (5.C.7) :
6. démontre une attitude « Comment démontre-t-on aux autres personnes qu’on les
d’appréciation a l’égard apprécie? »
des personnes, quels que — Je leur fais un sourire.
soient leur race, leur — Je leur dis des messages positifs; je leur fais des compliments.
culture, leur sexe, leur — Jem’intéresse a eux; je leur pose des questions.
groupe d’dge, leur — Je ne ris pas de ce qu’ils ont de différent de moi.
religion, leur condition
socioéconomigque, etc. Choisir des ressources (livres, marionnettes, jouets) qui mettent en
® % ﬁ vedette des personnes de diverses races, cultures, religions, divers
groupes d’age et autres différences. Inviter des personnes de diverses
Liens avec autres RAS : origines & venir rencontrer les enfants : parler de ce qu’ils ont de
(3.A3) 3.C.5) différent et de commun avec eux, comment ils se sentent lorsque des
(5.B.6) personnes les respectent ou dans le cas contraire. Inviter les enfants a
leur poser des questions.
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Résultats d’apprentissage

spécifiques

Pistes pédagogiques

L’enfant :

7.

fait connaitre ses besoins
aux autres enfants et aux
adultes de maniére
appropriée.

Liens avec autres RAS :
(2.A.2.) (CO6.9)

Parler avec les enfants de la différence entre ce dont on a besoin et
ce que I’on veut.

Etablir, avec les enfants, les fagons d’agir et de dire pour faire

connaitre ses besoins (physiques, sociaux, émotifs, éducatifs) aux

autres. « J’ai besoin de me rendre a la salle des toilettes. Qu’est-ce

que je vais faire? ». Exemples :

— Je demande la permission a mon enseignante, en levant la main
ou en allant lui demander.

— Jévite de crier, frapper, bouder pour obtenir ce que je veux.

— Je dis « s’il vous plait » lorsque je veux quelque chose.

H L’enfant contribue aux activités de groupe.

L’enfant :

1.

écoute attentivement ses
pairs et les adultes, dans
le but de comprendre.

Liens avec autres RAS :
(2.A.1) tous les RAS de
cette section

Voir « J’écoute! », p. II-115)

Ecoute active :

Ce que je fais :

— je regarde la personne qui parle;

— Jje signale, avec un hochement de téte, que j’écoute bien;
— je souris;

— je me penche vers la personne qui parle.

Ce que je dis :
— « Bonne idée! » « J’aime ¢a! »
— je pose des questions.

participe aux discussions.

Liens avec autres RAS :
(2.A.2)

Organiser un cercle de discussion o les enfants ont 1’occasion, a
tour de rdle, de parler de sujets qui les intéressent. Vous pouvez
utiliser un objet qui symbolise le droit de parole : I’enfant qui tient
I’objet entre ses mains a le droit de parole. Il doit ensuite le remettre
a un autre enfant, et ainsi de suite.

Exemples de sujets de discussion :

— «Mon repas préféré est... »

— «Apres I’école, j’aime... »

— « Mon plus grand souhait est que... »

— «Je suis content lorsque... Je suis triste lorsque... »

— «Mon livre préféré est... »

— «Mon émission de télévision préférée est... parce que... »
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Résultats d’apprentissage

b Pistes pédagogiques
spécifiques
L’enfant :
3. participe de bon gré aux |« Les enfants de maternelle peuvent apprendre a travailler et & jouer en
Jeux et aux activités de groupe. Compte tenu du caractére égocentrique de I’enfant de
petits et de grands maternelle, il importe que cet apprentissage soit graduel et a leur
groupes. niveau.
Liens avec autres RAS : — Au début de I’année, limiter les activités de groupe au grand
(1.F.5) groupe, oll vous pouvez étre a I’écoute des besoins des enfants.

— Lorsque les enfants se sentent en sécurité dans le grand groupe,
vous pouvez introduire les dyades (groupe de deux enfants).
Proposer alors une tiche ou un jeu simple, ou les enfants
pourront vivre une réussite avec leur partenaire. Dés le début,
mettre I’accent sur les habiletés sociales telles que 1’écoute, le
respect des autres, le partage et les messages positifs.

— Apres Noél, si les enfants sont préts, introduire les triades ou
chaque partenaire a un role spécifique a jouer (ex. : sortir et
ranger les jeux, demander de 1’aide au besoin, gardien de la
paix).

4. participe a l’élaboration |+ Voir 1.D.4 pour les régles de vie de la classe.
des reégles de vie de

groupe. « Vous pouvez aussi élaborer avec les enfants, les régles de vie pour le
travail ou les jeux en petits groupes (dyades ou triades). Ces regles
Liens avec autres RAS : peuvent prendre la forme d’une chanson.
(1L.D4et5)
(2.A.2) Exemples :
(4.B.2 et 7) regles 1. Nous partageons les jeux et les matériaux.
2. Nous nous entraidons!
3. Nous parlons a voix basse afin de ne pas déranger les autres.
4. Nous sourions et nous disons des messages positifs aux autres.
5. Nous rangeons les jeux et les matériaux ensemble!

Vivre en frangais [et] ? Regard critique

Dans certaines maternelles, parler en frangais fait partie des régle-
ments de classe. Par exemple, a la fin de la journée, les enfants qui
respectent ce réglement regoivent un collant, alors qu’ailleurs, les
enseignantes préferent plutdt trouver un autre type de motivation plus
intrinséque, en cherchant 4 leur donner le goiit de parler frangais 4
travers les chansons, les histoires et les visites de personnes
francophones. Que pensent les parents de ces différentes fagons de
faire? Comment les enfants réagissent-ils a I’'une ou 1’autre de ces
stratégies? Voici des questions que vous devez considérer lorsque
vous faites le choix d’une stratégie.
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Résultats d’apprentissage Pistes pédagogiques
spécifiques
L’enfant :
5. assume ses responsabi- Dresser, avec les enfants, une liste des responsabilités qui peuvent
lités au sein du groupe. s’appliquer aux jeux et aux activités de petits groupes. Les enfants
peuvent, par exemple, fabriquer des enveloppes des responsabilités.
Liens avec autres RAS : Chaque responsabilité peut étre inscrite sur un petit carton illustré et
Section 1C - responsa- étre placé dans 1’enveloppe. Au début d’un jeu ou d’une activité
bilités collective, chaque équipe recoit une enveloppe et distribue un carton
de responsabilité a chaque membre.

Exemples pour les cartons des responsabilités :

— Je suis responsable d’aller chercher les matériaux dont nous
avons besoin.

— Je range les matériaux lorsque nous avons terminé.

— Jevais demander de I'aide.

— Je suis le gardien de la paix.

6. coopére a un projet avec Lors de la réalisation d’un projet, vous assurer que les enfants
un partenaire ou un connaissent bien le but ou les objectifs visés par le projet.
groupe en apprenant a
négocier, a partager et a Modeler, devant les enfants, ce qu’il faut faire lorsqu’on négocie :
coordonner ses efforts
vers un but commun. — Je donne mon point de vue; je propose mes idées.
— J’écoute attentivement le point de vue et les idées des autres.
Liens avec autres RAS : —  Nous votons pour choisir le point de vue ou les idées que nous
(1.A5) (1.E.1-2) 1.G4) voulons conserver.
(1.H.1) —  Méme si mon point de vue ou mes idées n’ont pas été choisis, je
suis content de participer au projet.

—  Nous remercions tout le monde pour le partage des idées.

Le partage — c’est un plaisir!

— Lorsque je joue avec un jeu ou que je me sers de matériaux, je
demande aux autres s’ils aimeraient eux aussi se servir des
mémes matériaux, ou de jouer avec moi.

— Je suis content de partager avec eux ces matériaux et ces jeux
qui me donnent du plaisir.

— Je demande poliment aux autres s’ils voudraient partager leurs
Jeux et leurs matériaux avec moi; je les remercie!

7. prend conscience des Dresser une liste, avec les enfants, de ce qu’ils aiment et de ce qu’ils

avantages et des
contraintes de la
coopération.

Liens avec autres RAS :
(5.B.1-2-6) (5.C.7)

n’aiment pas des activités ou ils doivent coopérer avec les autres.
Laisser les enfants s’exprimer librement sur ce sujet. Avec les
enfants, chercher des solutions possibles pour contourner les aspects
négatifs.

Ex. : «Je n’aime pas partager les blocs avec les autres enfants du
groupe parce qu’il n’y en a pas assez! », « Que pouvons-nous faire?
Utiliser d’ autres objets en plus des blocs pour le jeu? Fabriquer
d’autres blocs (avec des boites de carton recyclées ou autres)? »
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Résultats d’apprentissage
spécifiques

Pistes pédagogiques

L’enfant :
8. aide les autres et accepte

U'aide dans des situations
de groupe.

Liens avec autres RAS :
(1.C.7) aide

Démontrer aux enfants comment aider les autres et comment
accepter de I’aide.

1. Aider:
- Jedemande a la personne : « As-tu besoin d’aide ?»
- Sielle me répond oui, j’essaie de l’aider. Je retourne a mon
Jeu lorsque c’est terminé.
- Je me sens heureux d’avoir aidé quelqu’un!

2. Accepterde l'aide :
— Je souris a la personne qui m’aide.
- Jele dis a la personne lorsque je n’ai plus besoin de son
aide.
- Je remercie la personne.

Grille de planification de I’enseignement et d’évaluation des
apprentissages

Vous trouverez, dans les pages qui suivent, une grille comprenant les
résultats d’apprentissage généraux et spécifiques du domaine des
responsabilités personnelles et sociales. Cette grille peut servir a
deux taches différentes :

— vous aider a planifier votre enseignement : vous pouvez noter les
RAS au fur et 2 mesure que vous les abordez avec les enfants, en
les cochant sous la date appropriée;

—  vous aider @ évaluer et consigner les apprentissages de l’éléve
(vous pouvez préparer une grille par enfant a cet effet) : servez-
vous de la grille pour noter et évaluer les apprentissages de
I’enfant au fur et & mesure qu’ils se produisent. Nous avons
énuméré tous les RAS dans cette grille a cocher afin de vous
donner des pistes concrétes pour vos observations. Vous
pouvez cependant faire une évaluation plus générale, par
exemple, en notant et en évaluant ’enfant par rapport aux
RAG seulement.
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2. Le francais langue premiére ‘

Saviez-vous que... a) Résultats d’apprentissage spécifiques observables A° et

m s
Le domaine du francais langue mesurables A™ a4 la maternelle

premiére fait particuliérement

appel a I'intelligence linguisti- La section des résultats d’apprentissage généraux et spécifiques

que. pour le francais langue premiere est présentée différemment des
autres domaines d’apprentissage afin de tenir compte du
Programme d’études de frangais langue premiére de I’Alberta
(1998). Selon la conception de ce programme, les résultats

= d’apprentissage sont présentés en blocs de trois niveaux. Vous

Vous trouverez aux pages 36 2 avez donc un apercu des résultats d’apprentissage de la

40 du Programme d’éducation maternelle a la troisiéme année. Ce type de présentation vous

de maternelle — frangais langue permet d’anticiper les apprentissages a venir et de mettre en

premiére (1999) tous les RAS
du frangais langue premiére de
M-3.

place un milieu d’ apprentissage approprié.

Voici les résultats d’apprentissage qui sont observables et mesu-
rables au niveau de la maternelle seulement. Ceux-ci peuvent
faire 1’objet d’une évaluation formative durant 1’année en mater-
nelle. (Les autres résultats d’apprentissage spécifiques [accom-
pagnés du symbole —] que vous trouverez en annexe peuvent
étre introduits selon le rythme d’apprentissage des enfants.)

« Adaptation des RAS pour les enfants anglo-dominants

Les résultats d’apprentissage inscrits dans le domaine du frangais
langue premiere représentent ce que 1’enfant moyen devrait
pouvoir faire a la fin de son année en maternelle. Pour certains
enfants anglo-dominants, il est trés probable que ces RAS seront
plutdt acquis durant la premiere année scolaire. Dans cette
optique, nous vous présentons quelques RAS correspondant a
ceux retrouvés dans le Programme d’éducation de maternelle —
immersion (1999). Ceux-ci seront les vrais défis de ces
enfants. Afin de mieux les identifier, nous les avons placés et
encadrés sur un fond gris.

Symboles :

? consolidation des apprentissages (ne s’applique pas au niveau
de la maternelle)

A™ autonomie de I’enfant : RA mesurable et quantifiable

A° autonomie de ’enfant : RA observable et qualifiable

— niveau intermédiaire d’indépendance : I’enfant requiert un
soutien fréquent de la part de I’enseignant et de ses pairs
(Ces résultats d’apprentissage doivent étre initiés seulement;
ils ne font pas Pobjet d’une évaluation sommative.)
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‘ A. LA COMMUNICATION ORALE

L’enfant s’initie au processus de la communication orale. d’autonomie
1. L’écoute
COL. Pour planifier son ﬁ Exemples ou processus
projet d’écoute, ’enfant :
1. oriente son comportement L’enfant : A°
vers I’écoute. e cesse I’activité en cours;
e regarde la personne qui va parler.
2. fait des prédictions sur le L’enfant : A°
contenu, 2 partir des illustra- | «  reconnait que les illustrations et les images sont
tions et des images qui porteuses de sens;
I’accompagnent, pour e  décrit ce qu’il voit;
orienter son écoute. e donne un sens aux illustrations et aux images;
e imagine ce que le contenu pourrait étre.
COLl. A"
1. manifeste une
compréhension globale de
I’information entendue
(observable, le plus souvent, dans
sa langue premiére).
. CO2. Pour gérer son projet
d’écoute, ’enfant :
1. utilise les illustrations pour L’enfant : A°
soutenir sa compréhension. e  établit des liens entre le message entendu et
Iinterprétation des illustrations.
2. utilise la mimique et le L’enfant : A°
volume pour soutenir sa o établit des liens entre le message entendu et
compréhension. I’interprétation de la mimique (ex. : surpris, fiché, etc.)
et le volume de la voix (ex. : chuchotement, cri, etc.).
CO2. Pour répondre 2 ses A"

besoins d’imaginaire, de
divertissement et d’esthétique
a Pécoute, ’enfant :

1. dégage le sens global d’une
trés courte histoire illustrée,
lue a haute voix et
accompagnée de gestes

(observable, le plus souvent, dans
sa langue premiére).
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CO3. Pour satisfaire ses
besoins d’information a
I’écoute, I’enfant :

Exemples ou processus

1. dégage le sens global d’un
message

L’enfant :

o résume en une phrase I'idée générale qui se dégage de
P’illustration;

e décrit la fonction d’un symbole.

Am

CO3. Pour développer une
attitude positive envers la
langue francaise, I’enfant :

1. apprécie des comptines, des
rondes et des chansons
d’expression frangaise.

2. apprécie des histoires
d’expression frangaise.

AO

CO4. Pour satisfaire ses
besoins d’imaginaire et d’es-
thétique a I’écoute, I’enfant :

1. dégage le sens global d’une
histoire illustrée, lue & haute
voix et accompagnée de
gestes.

L’enfant :
e raconte, en quelques phrases, I’action principale qui se
dégage d’une histoire (le plus souvent fait oralement).

Am

CO4. Pour planifier son projet
d’écoute, Penfant :

1. reconnait le rituel 1ié & des
situations d’écoute.

AO

COS. Pour gérer son projet
d’écoute, I’enfant :

1. utilise le contexte de 1’envi-
ronnement et les illustrations
pour soutenir sa compréhen-
sion.

2. utilise la mimique et le
volume pour soutenir sa
compréhension.

AO

2. L’interaction

CO6. Pour gérer ses
interventions, ’enfant :

1. emploie les termes appropriés
pour situer des objets ou des
personnes les uns par rapport
aux autres.

L’enfant emploie les termes appropriés :

e  pour situer des objets (sous, sur, a cOté, etc.);

s  pour situer sa relation avec les personnes : liens de
parenté, titre particulier reli€  sa situation sociale ou a
son métier (la directrice de mon école, mon chauffeur
d’autobus, mon enseignante, etc.).

Am
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CO7. Pour participer a des & Exemples ou processus
' conversations, ’enfant :

1. parle de sujets tirés de son L’enfant : A"
monde immédiat tels que ses | *  raconte, en quelques phrases, un événement qui vient
activités de tous les jours et de se produire, une émission de télévision qu’il a vue,
ses choix de produits un livre qu’il a regardé, une chanson qu’il a entendue,
médiatiques. etc.

L’exposé

CO010. Pour communiquer ses
différents besoins, I’enfant :

1. présente de I'information en | L’enfant : A"
se servant d’objets, de photos | »  donne quelques caractéristiques de ’objet :
ou de dessins, — aqui appartient I’objet;

— comment il I’a regu;
— comment il I'utilise;
— en quoi cet objet est spécial; ou

« donne quelques caractéristiques d’une photo ou d’un
dessin :
— les circonstances entourant la photo ou le dessin

(qui I’a prise, ou qui I’a fait, 4 quelle occasion, etc.);

— en quoi elle ou il est spécial.

L’enfant s’initie au processus de la production orale.

différents besoins, ’enfant :

1. initie une conversation, répete
et s’exprime a I’aide de
quelques mots.

' POL. Pour communiquer ses A"

PO2. Pour satisfaire ses A"

besoins de communiquer

oralement, I’enfant :

1. récite une comptine et chante
des chansons en groupe.

POS. Pour gérer sa A°

présentation, I’enfant :

1. utilise la mimique et le
volume de la voix pour
soutenir sa compréhension.
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B. LA LECTURE

Degré
L’enfant s’initie au processus de la lecture. d’autonomie
L1. Pour planifier son ¢ Exemples ou processus
projet de lecture, I’enfant : ﬁ
L’enfant : A°
1. reconnait que I’écrit e  distingue I’image du texte;
comporte des illustrationset | o«  considere I’illustration comme un élément donnant un
des symboles graphiques, sens au texte;
porteurs de sens. o utilise I'illustration comme indice 2 la prévision du
texte.
L2. Pour gérer son projet de
lecture, ’enfant :
L’enfant : A°
L. utilise des indices tels que les | «  interpréte les illustrations;
illustrations pour donner ¢ utilise le vocabulaire, le style et le ton habituel de la
I’impression de lire. lecture.
L3. Pour répondre a ses be-
soins d’information a I’écrit,
P’enfant :
L’enfant : A"
1. dégage le sens global du e résume en une phrase I'idée générale qui se dégage de
message contenu dans une I’illustration;
illustration ou dans un o décrit la fonction d’un symbole.
symbole présent dans son
environnement.
L4. Pour satisfaire ses besoins
d’imaginaire et d’esthétique,
P’enfant :
L’enfant : A"
1. dégagelesens globald’'une [«  résume en quelques phrases ’action principale qui se
histoire, a partir des dégage des illustrations.
illustrations.
I-98 Deuxiéme partie
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1. exprime son monde
imaginaire en utilisant le
dessin, I’approximation de
lettres, les lettres et les mots.

‘ C. L’ECRITURE Degré
L’enfant s’initie au processus de Uécriture. d’autonomie
E2. En cours de rédaction, Exemples ou processus
pour gérer son projet ﬁ
d’écriture, ’enfant :

L’enfant : A°
1. tire profit des lettres qu’il o prononce le mot a voix basse ou dans sa téte;
connait pour exprimer ses e se remémore ses connaissances sur les liens qui
idées. existent entre les lettres et les sons qu’elles produisent;
o utilise les lettres ainsi reconnues pour écrire un mot.
E2. Pour vérifier I’orthographe
d’usage et I’orthographe
grammaticale, ’enfant :
L’enfant : A"
7. vérifie ’ordre des lettres dans | «  compare le nombre de lettres du mot écrit au nombre de
un mot en consultant un lettre du modele;
modele. o vérifie la correspondance de chacune des lettres en se
basant sur la forme et sur I’ordre;
o apporte les changements nécessaires.
E3. Pour communiquer son
information, ’enfant :
. . A"
1. exprime ses idées en utilisant
le dessin, I’approximation de
‘ lettres ou les mots.
Am
2. reproduit un mot tel que son
nom.
E4. Pour communiquer ses
textes visant a satisfaire ses
besoins d’imaginaire et
d’esthétique, ’enfant :
Am
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b) Outils pour classe avec enfants anglo-dominants

Que vous enseigniez a un groupe d’enfants ayant la langue anglaise
comme langue dominante ou a un groupe d’enfants hétérogéne (un
mélange d’enfants franco et anglo-dominants), voici quelques outils
qui vous aideront a bien gérer cette situation. (Bien sir, lors de la
sélection d’outils appropri€s, il est important de considérer le nombre
d’enfants dans votre classe. Si vous travaillez avec un petit groupe
d’enfants, il est possible que la présence de quelques enfants anglo-
dominants ne nécessite pas autant d’interventions spécifiques de
votre part par rapport au frangais, que si vous travailliez dans un
groupe plus nombreux.)

— L’appui d’une aide-€leéve

— Les interventions individuelles de votre part aupres
des enfants anglo-dominants

— Une collection d’images avec texte

— Les systemes de récompense

— La gestuelle et I’intonation

— La carte du monde

— L’appui des autres enfants

— L’appui des parents

— L’appui de la communauté

Des précisions sont apportées selon votre situation particuliére
(groupe de francisation ou groupe hétérogene) 1a ou cela est
pertinent.

L’appui d’une aide-éléve

Assurez-vous que 1’aide-€leve soit un excellent modele de langue
frangaise et qu’elle interagisse et parle aux enfants dans un francais
standard en tout temps, sauf dans des cas ou la sécurité affective ou
physique de I’enfant entre en jeu.

Groupe de francisation
enfants anglo-dominants

Groupe hétérogéne
(enfants anglo-dominants et franco-dominants)

L’aide-€éleve, a partir de vos directives, peut

L’aide-éléve peut interagir avec les enfants lors des

apporter une aide et discuter avec les enfants lors périodes de jeux libres alors que vous interagissez,

des jeux libres.

en petits groupes ou individuellement, avec les
enfants qui ont besoin d’une stimulation langagiére
plus prononcée.

o-102

Les interventions individuelles de votre part aupreés des enfants
anglo-dominants

Les recherches démontrent que la langue s’apprend mieux lorsque
I’enfant a un contact direct avec le modéle langagier. Assurez-vous
donc de communiquer et d’interagir individuellement, ou en petits
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besoin. Ce type d’intervention vous permet aussi d’observer de pres

‘ groupes (de deux ou trois enfants), avec les enfants qui en ont

le processus d’acquisition de la langue chez les enfants.

Groupe de francisation
enfants anglo-dominants

Groupe hétérogene

(enfants anglo-dominants et franco-dominants)

o Introduire fréquemment des activités en petits
groupes (2 ou 3 enfants) afin de vous permettre
d’interagir avec un plus petit groupe d’enfants
a lafois.

o Garder un dossier ou vous pouvez noter les
progres des enfants anglo-dominants en ce qui
a trait a ’apprentissage du francais; les
commentaires peuvent étre datés, ce qui permet
d’avoir un portrait plus clair du cheminement
de ces enfants.

o Organiser la visite de personnes qui parlent
frangais.

Dans la journée, planifier des occasions ol
vous pourrez intervenir individuellement
aupres des enfants anglo-dominants.

Etre constamment 2 I’écoute des besoins des
enfants lors des jeux libres dans les centres
d’apprentissage.

Vous assurer que les enfants anglo-dominants
comprennent bien les consignes de jeu ou les
réglements en leur demandant individuellement
de les expliquer a leur fagon.

Avant une activité de grand groupe : regrouper
les enfants anglo-dominants afin de voir avec
eux le nouveau vocabulaire et les structures de
phrases reliées a I’activit€ méme ou au théme
de I’activité. Placer des cartons de vocabulaire
illustrés bien a la vue des enfants ou leur
préparer un cartable portatif a cet effet. Référer
les enfants a ces images tout le long de
I’activité pour les aider & comprendre.

Pendant que les enfants s’amusent de fagon
autonome dans les centres d’apprentissage,
accorder une attention individuelle aux enfants
anglo-dominants, ou a tout autre enfant qui a
besoin d’une attention particuliere. 11 suffit,
informellement, de vous méler au jeu de ces
enfants et, par exemple, de parler avec eux de
ce qu’ils sont en train de faire.

Deuxiéme partie
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e Une collection d’images avec texte

Les images (illustrations a caractere réaliste ou photos découpées
dans des revues) sont une aide précieuse pour faciliter la compré-

hension de 1’enfant.

Groupe de francisation
enfants anglo-dominants

Groupe hétérogéne

(enfants anglo-dominants et franco-dominants)

Vous servir abondamment d’ affiches et de
photos illustrant des objets de tous les jours et
des actions (avec texte) lorsque vous parlez.
Pour I’introduction d’un nouveau théme ou

La méme pratique est bénéfique pour le groupe
hétérogene. Tous les enfants peuvent profiter
d’un support visuel qui les aide a clarifier une
démarche ou un concept.

projet, préparer a I’avance des cartons illustrés
avec textes pour aider les enfants a identifier
les objets, les actions, les personnes, les
sentiments et autre vocabulaire de tous les
jours. Ces cartons peuvent étre regroupés pour
former une collection d’images que les enfants
peuvent consulter a leur guise.

e Les systémes de récompense

Bien que cette mesure fasse appel a la motivation externe de I’enfant,
elle peut étre tres efficace si elle est bien utilisée. Eventuellement, le
simple plaisir de pouvoir communiquer en francais sera la réelle
récompense pour I’enfant. Eviter les punitions pour les enfants qui
n’observent pas la consigne de parler en frangais. L’enfant qui parle
I’ anglais le fait souvent par automatisme, sans trop réfléchir. Un
systeme de récompense peut étre un aide-mémoire efficace. Les deux
exemples ci-dessous peuvent €tre efficaces pour les groupes de
francisation et les groupes hétérogenes.

Groupe de francisation enfants anglo-dominants et groupe hétérogéne (enfants anglo-dominants et
franco-dominants)

» Les mots d’encouragement, les sorties spéciales, les étampes et les collants peuvent tres bien servir a
souligner les réussites des enfants face a I’apprentissage du francais. Vous pouvez organiser un
systéme de récompense commun 2 toute la classe, ou un systeme qui est individuel a un enfant en
particulier.

o Faut-il utiliser le méme systeme de récompense pour les enfants anglo et franco-dominants? De fagon
générale, il est préférable de privilégier une forme semblable de récompense pour tous. Toutefois, les
défis a relever d’un enfant a I’autre pour accéder a ces récompenses peuvent étre trés différents.
Servez-vous du Cahier des défis et des réussites (voir p. [I-312 et 313) de I’enfant afin de
déterminer avec chaque enfant vers quoi il doit viser.
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‘ ¢ La gestuelle et I’intonation

11 s’agit d’exploiter les éléments a la base de la communication non
verbale (gestes, intonation de la voix, expressions faciales) dans le
but de faciliter la compréhension du langage parlé.

Groupe de francisation Groupe hétérogéne
enfants anglo-dominants (enfants anglo-dominants et franco-dominants)

« A utiliser en abondance! Au début de ’année, |+ N’hésitez pas a étre expressive (avec votre voix
vos paroles doivent étre accompagnées d’un et votre corps) lorsque vous vous adressez aux
maximum de gestes et d’expressions faciales enfants. Faites place a I’humour!
permettant a I’enfant de deviner vos propos.
Les marionnettes et les images sont des outils
qui complétent bien la gestuelle. N hésitez pas
a les utiliser fréquemment.

¢ La carte du monde

Servez-vous-en pour identifier les pays francophones ainsi que les
endroits au Canada ou I’on retrouve des regroupements de
francophones. Cet outil contribue a la formation d’une identité
francophone ou bilingue positive chez I’enfant.

‘ ¢ L’appui des autres enfants

Les enfants apprennent beaucoup entre eux. N’hésitez pas a miser
sur cette richesse humaine présente en tout temps dans votre classe.

Groupe de francisation Groupe hétérogene
enfants anglo-dominants (enfants anglo-dominants et franco-dominants)
« FEtablir des liens directs entre le groupe « Faciliter I'intégration des enfants anglo-

d’enfants anglo-dominants et des enfants dominants au reste de la classe en formant des
franco-dominants d’une autre classe : ils petits groupes hétérogeénes de coopération (2 ou
peuvent, par exemple, préparer et participer a 3 enfants) qui travaillent ensemble a un projet
une féte ensemble ou organiser un petit ou qui jouent dans un méme centre. N’ oubliez
spectacle. pas de motiver les enfants a communiquer

ensemble en francais a 1’aide d’un systéme de
récompense Ou autres.

« Jumeler un enfant anglo-dominant et un enfant
franco-dominant pour la collation, une sortie,
ou une autre activité particuliére de courte
durée. Ce jumelage peut changer fréquemment.
Cela permet aux enfants de mieux se connaitre

entre eux.
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e L’appui des parents

Franciser les enfants sans I’appui des parents est une tiche énorme!
Et les résultats ne sont jamais aussi positifs que ceux obtenus avec
leur appui. Assurez-vous donc de créer des liens positifs avec les
parents et de les informer a propos de ce qu’ils peuvent faire pour
aider leur enfant.

Groupe de francisation
enfants anglo-dominants

Groupe hétérogene
(enfants anglo-dominants et franco-dominants)

«  Organiser des rencontres ou des sessions .
d’information avec les parents de foyers
exogames ou de foyers qui ont vécu
I’assimilation. Les sensibiliser a I'importance
de leur rle dans ce projet de francisation de
leur enfant. Eviter de les culpabiliser. .

Envoyer un cartable de vocabulaire illustré a la
maison que I’enfant peut revoir avec le parent
francophone. Vous pouvez faire de méme avec
les histoires de Paul et Suzanne.

Encourager les enfants a apporter des livres en
francais qu’ils peuvent lire a la maison avec
leurs parents.

e L’appui de la communauté

Multiplier les occasions d’entendre parler frangais par divers
modeles langagiers et d’échanger avec eux en invitant des personnes
de la communauté francophone 2 venir rencontrer les enfants. Ce
genre d’échange joue aussi au niveau du sentiment d’appartenance et
de la formation de I’identité de 1’enfant.

Groupe de francisation
enfants anglo-dominants

Groupe hétérogene
{enfants anglo-dominants et franco-dominants)

¢ Les invités doivent étre informés du niveaude |« Jumeler un enfant anglo-dominant et un enfant

compréhension des enfants. Ils peuvent alors
ralentir leur débit, limiter les informations et
répéter des phrases ou des mots. Encourager les
invités a apporter des objets concrets ou des
photos reliés a ce dont ils vont parler avec les
enfants.

Vérifier fréquemment le niveau de
compréhension des enfants. Reformuler et
expliquer, si nécessaire, certaines parties de la
discussion.

franco-dominant qui peut servir d’interpréte
lors de la visite.

Demander a un enfant de reformuler a sa fagon,
les propos du visiteur.

II-106
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o Suggestion pédagogique

Servez-vous de ce question-
naire lorsque vous vous
interrogez au sujet du niveau
de langue de certains enfants en
particulier.

Vous pouvez le remplir avec
I'aide des parents et de leur
enfant. Ils seront alors plus
conscients des défis de leur
enfant face & I’apprentissage du
frangais.

Deuxi¢me partie
Chapitre 2

Classification langagiére des enfants a la rentrée

Bien que vous voulez éviter en tout temps d’étiqueter les enfants
comme étant des franco-dominants, des anglo-dominants, des enfants
de foyers exogames (devant les parents, les enfants et les autres
enseignantes), il est important pour vous de bien connaitre, des la
rentrée, le niveau de langue de chaque enfant de votre classe, afin de
pouvoir apporter le soutien nécessaire a leur apprentissage du
frangais. A cette fin, vous pouvez vous servir de la table de classifi-
cation 2 la page suivante. Elle peut étre remplie a I’écrit, ou elle peut
tout simplement vous servir d’outil d’observation afin de déceler les
enfants qui éprouvent des difficultés face a I’apprentissage du
francais. Les enregistrements sonores et les entretiens individuels
avec les enfants peuvent vous servir d’outils d’ observation. Vous
pouvez refaire cette classification plusieurs fois durant 1’année,
surtout pour ces enfants qui demandent une attention particuliére de
votre part, afin de suivre leur progrés.
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toujours souvent parfois rarement
Utilisation du francais a la maternelle Jjamais
1 2 3 4

o Lorsque je parle francais a 1’enfant, il me
répond en frangais.

« Lorsque je parle francais, I’enfant semble
comprendre.

¢ L’enfant joue avec les autres enfants en
frangais.

Utilisation du francais au foyer et
dans la communauté

o A la maison, I’enfant parle le francais avec :

—  samere;
—  son pere;
— ses fréres et sceurs.

o Dans son milieu de garde, I’enfant peut
interagir en frangais.

o L’enfant a des occasions de parler frangais dans
la communauté.

« L’enfant participe a des activités a 1’extérieur
de I’école en frangais.

¢ En francais, ’enfant peut :
— nommer les parties de son corps;
— jouer, pratiquer des sports;
— raconter des histoires;
— nommer les couleurs;
— parler de sa famille;
— parler de ses activités et de ses jeux favoris;
—  exprimer ses sentiments;
— demander de 1’aide;
— exprimer ses besoins;
—  poser des questions, donner son opinion.

o Interprétation des résuitats

(Plusieurs questions portent sur la francité des milieux que fréquente
I’enfant, car ce facteur influence grandement le processus de
francisation chez I’enfant.)

I - 108 Deuxiéme partie

‘ . 1 7 O Chapitre 2




Vivre en frangais

La banque d’outils peut étre
utile, autant pour les classes
d’enfants franco-dominants, que
pour celles qui sont composées
d’un mélange d’enfants anglo-
dominants et franco-dominants,
ou qui sont composées d’une
majorité d’enfants anglo-

dominants.
Deuxi¢me partie
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d)

— une majorité de toujours = la langue frangaise est dominante
chez I’enfant;

~ une majorité de souvent = la langue frangaise est dominante chez
I’enfant, mais il peut éprouver certaines difficultés;

—~ une majorité de parfois = la langue anglaise domine chez
I’enfant, mais il est embarqué dans le processus de 1’acquisition
de la langue francgaise;

~ une majorité de rarement, jamais = la langue anglaise domine
chez I’enfant; il en est a ses début dans I’apprentissage du
francais.

Banque d’outils d’apprentissage et d’enseignement

Les outils que vous trouverez dans cette section traitent du
« comment » de I’apprentissage du francais langue premiére a la
maternelle :

— le comment apprendre (outils d’apprentissage, pour 1’enfant);
— le comment enseigner (outils d’enseignement, pour vous).

Voici une banque d’outils qui comprend les outils d’apprentissage du
frangais pour I’enfant, accompagnés d’outils d’enseignement pour
vous I’enseignante. Bien que quelques-uns s’adressent plus
particuliérement & vous ou a I’enfant, la plupart des outils intégrent
les deux, car le role de soutien de votre part aupres de 1’enfant doit,
en tout temps, étre complémentaire a la quéte d’autonomie de
I’enfant face a ses apprentissages.

Méme si les activités de communication orale, de lecture et
d’écriture se vivent souvent et préférablement de fagon intégrée,
nous vous proposons cinq volets (1-2-3-4-5) d’outils spécifiques a un
domaine langagier afin de pouvoir vous les présenter plus en détail.
Le volet 6 propose des outils qui font 1’intégration de plusieurs
domaines langagiers :

1 — La communication orale : I’écoute

2 — La communication orale : I’interaction

3 — La communication orale : I’exposé

4 — La lecture

5 — L’écriture

6 — L’intégration des domaines langagiers; ex. : combinaison de la
lecture et de 1’ écriture.

N’hésitez pas a intégrer ou modifier ces outils qui ne sont que des
points de départ pour la création d’expériences langagicres riches et
motivantes pour les enfants.

La plupart de ces outils pour 1’enfant sont directement ou indirecte-
ment liés aux résultats d’apprentissage qui doivent étre évalués en
maternelle, alors que d’autres ont un lien avec des RAS 2 introduire.
Quelques stratégies, n’ayant aucun lien avec les RAS, ont ét€ ajou-
tées compte tenu de leur pertinence pour I’enfant (voir outil 4 —4.)
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Stratégies/Outils
1 - La communication orale : .0 .
1. L’écoute Pour qui? Lien avec RAS | Page
(1) «Jécoute! » I’enfant 2.COl n-115
) 4 N N . ’ 2.CO1-CO2-
2) «J t histoire lue a haut . 1 -117
(2) «J écoute une histoire lue a haute voix. » enfant CO3.CO4
I’enseignante 2.CO1
(3) «Jécoute un invité (de la communauté ou de la aidée par une 0-120
famille) qui se raconte. » personne de la 2.CO2
communauté 2.CO3
(4) «Je transforme des sons en une histoire. » I’enfant 2.CO1-CO2 11-122
2 ~ La communication orale : Pinteraction Pour qui? Lien avec RAS | Page
(1) «Causons un peu! » I’enfant 2.C06-CO7 II-124
(2) «Je joue a faire semblant... » I’enfant 2.CO6 -127
(3) Les marionnettes et les déguisements I’enfant et 2.C06-CO7 II-130
I’enseignante
3 — La communication orale : ’exposé | Pour qui? Lien avec RAS | Page
(1) «Laisse-moi te raconter. » I’enfant 2.CO7 I-133
(2) «Je pose des questions. » I’enfant aidé par II-135
I’enseignante
(3) «Regarde ce que j’ai apporté. » I’enfant 2.CO8 II-139
4 — La lecture Pour qui? Lien avec RAS | Page
(1) «Je peux lire! » I’enfant aid€ par | 2.L1-2-3-4 II-143
I’enseignante
(2) Comment faire la lecture aux enfants I’enseignante 2.L1-2-34 II-145
(3) «TYinvente la fin d’une histoire. » I’enfant 2.C. II-148
2.A.1-2
(4) «Je choisis un livre. » I’enfant aucun I-150
(5) L’utilisation de I’album sans texte I’enseignante 2.L1-2-3-4 [-152
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Page

5 — L’écriture Pour qui? Lien avec RAS
(1) «Je peux écrire! » I’enfant aidé par | tous les RAS II-155
I’enseignante du domaine de
I’écriture
(2) «J’écris mon journal personnel. » I’enfant tous les RAS -157
du domaine de
I’écriture
(3) Le journal de la maternelle I’enfant aidé par | tous les RAS -159
I’enseignante du domaine de
I’écriture
(4) « Nous créons de grands livres! » I’enfant aidé par 2.15:1.1 -161
I’enseignante 2.E2.1
2.E3.1
6 - L’intégration des domaines langagiers : 0 .

(1) La communication orale, la lecture et I’écriture Pour qui? Lien avecRAS | Page
(1) Le calendrier, la température et tout le tralala : activités | 1’enseignante tous les RAS du | II-164
langagieres de routine avec la domaine du

participation frangais langue
des enfants premiére
(2) L’écriture et Ia lecture Pour qui? Lien avec RAS | Page
(1) Les boites aux lettres des enfants I’enfant aidé par | tous les RAS du | II-167
I’enseignante domaine du
frangais langue
premiere
(2) « Nous correspondons avec des personnes de la I’enfant aidé par| la lecture et -170
communauté francophone. » I’enseignante I’écriture
(3) L’étiquetage d’objets I’enseignante 2.15:1.1 -172
avec la 2E2.1
participation des| 2.E3.1.2
enfants 2L1.1
2.L3.1
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¢ Organisation de I’information

Dans la description des outils, nous avons mis en caractere italique
les passages qui s’adressent spécifiquement a I’enfant. Les informa-
tions présentées en caractére régulier sont les outils d’enseignement.

Boite grise :
identifie le titre de
Poutl La communication orale : Pécoute
(1) J’écoute!
ui?
e Qui?
Lien avec les L’enfant avec I’aide de I’enseignante précise a qui
autres domaines est destiné
d’apprentissage : Quoi? I’outil
Les responsabilités L’enfant apprend comment écouter attentivement.
personnelles et
sociales Pourquoi?
.o Par I’entremise de cet outil, I’enfant apprend a diriger toute son attention vers 1’émetteur
Pourquoi? A
P . ou la source d’émission du message.
précise I’ utilité de I’ outil
pour ’enfant Liens avec résultats d’apprentissage spécifiques
Quand?
2.1. COl.1 propose des temps
LH1 particuliers pour
Obicctivati 3 . faire 1’'usage de
jectivation et métacognition Ioutil :
Pendant et apres I’ utilisation de I’ outil, amener les enfants a se poser des + en (.:arz?ctére ré-
questions & propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment et g’uher - pour
. du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions I’enseignant
Lien avec les autres proposées tout le long de la description de 1’ outil. - en caractére
domaines d’apprentissage : italique : pour
identifie, s’il y a lieu, des «Y a-t-il des occasions oi ¢’est plus facile ou plus difficile d’écouter I’enfant
liens entre cet outil et les attentivement? Que peux-tu faire pour rendre cela plus facile? »
domaines d’apprentissage ”
(autres que le francais langue Quand?
premiére) Note a lenseignante :
I importe de mettre cette stratégie en place dés le début de 1’année en
maternelle, et de la revoir de fagon ponctuelle (au début, a chaque jour, & chaque
semaine, puis a I’occasion, selon les situations d’apprentissage). Une affiche
(texte et symboles) démontrant les fagons de faire pour écouter attentivement
peut étre placée au mur en guise d’aide-mémoire pour les enfants.
«Quand est-il important de bien écouter? »
L’enfant met cette stratégie en marche lorsque :
«  vous, un autre adulte ou un autre enfant de la classe parle;
o vous expliquez un jeu ou une activité;
s la classe regarde un film;
« la classe écoute une cassette de musique ou de chansons;
o quelqu’un lui pose une question;
o il écoute un adulte ou un enfant d’une classe de I’élémentaire lui raconter
une histoire.
174
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Comment?

présente une démar-
che pour I'utilisation

de I’outil :

« en caractere ré-
gulier : pour
I’enseignant

« en caractére
italique : pour
I’enfant

Activités

d’intégration :
suggere des activités
reliées a I’ outil

Comment?

« Pourquoi est-il important d’apprendre & écouter attentivement? »

« Que fais-tu pour bien écouter? » Noter les réponses des enfants au
tableau, accompagnant 1’écrit de symboles. A partir de ces réponses, établir
avec eux une démarche simple pour écouter attentivement. Modeler cette
démarche pour eux.

Exemples :

AR W~

Je m’approche de la personne qui va parler.

Je cesse de parler et de bouger.

Je place mes mains sur mes genoux.

Je regarde la personne qui va parler.

Je me concentre sur ce que la personne dit.

Si je ne comprends pas ce que la personne dit, je pose des
questions lorsqu’elle a fini de parler.

A ne pas oublier

Laisser les enfants participer a 1’élaboration de la démarche.

Revoir la démarche fréquemment, inviter les enfants a se référer 4 un
aide-mémoire visuel.

Modeler vous-méme la démarche tout le long de I’année; les enfants
apprennent par I’exemple.

Activités d’intégration

Créer une affiche illustrée par des enfants comme aide-mémoire pour la démarche.

Inventer une chanson ou une comptine 2 partir des étapes de la démarche.

A ne pas oublier :
propose des pistes
additionnelles
pour vous aider a
utiliser I’outil
avec succes

Deuxiéme partie
Chapitre 2
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LA COMMUNICATION ORALE :

(1) L’écoute
(2) L’interaction

(3) L’exposé
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Lien avec les autres
domaines
d’apprentissage :

Les responsabilités
personnelles et sociales

' Suggestion pédagogique

Un autre enfant de la classe
parle :

Soulignez I’'importance
d’écouter les personnes qui
parlent, y compris les autres
enfants de la classe. Pour ce

faire, utiliser un objet qui
. .. symbolise le droit de parole.

Deuxi¢me partie
Q Chapitre 2

(1) L’écoute

(1) « J’écoute! »

Qui?

L’enfant avec I’aide de I’enseignante

Quoi?

L’enfant apprend comment écouter attentivement.
Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, I’enfant apprend a diriger toute son attention
vers I’émetteur ou la source d’émission du message.

Résultats d’apprentissage spécifiques

2.1. COl.1
1.H.1

Objectivation et métacognition

Pendant et apres 1’ utilisation de I’outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions
proposées tout le long de la description de I’ outil.

« Y a-t-il des occasions ou c’est plus facile ou plus difficile d’écouter
attentivement? Que peux-tu faire pour rendre cela plus facile? »

Quand?
Note a I’enseignante :

Il importe de mettre cette stratégie en place des le début de I’année en
maternelle, et de la revoir de fagcon ponctuelle (au début, a chaque jour, a
chaque semaine, puis & 1’occasion, selon les situations d’apprentissage).
Une affiche (texte et symboles) démontrant les fagons de faire pour
écouter attentivement peut étre placée au mur en guise d’aide-mémoire
pour les enfants.

« Quand est-il important de bien écouter? »

L’enfant met cette stratégie en marche lorsque :

— vous, un autre adulte ou un autre enfant de la classe parle,;
vous expliquez un jeu ou une activité;

la classe regarde un film;

o-115



— la classe écoute une cassette de musique ou de chansons;
— quelqu’un lui pose une question; .
— il écoute un adulte ou un enfant d’une classe de I’élémentaire lui
raconter une histoire;
— il y a une situation problématique;
— il ya un message a l’interphone.

Comment?

« Pourquoi est-il important d’apprendre a écouter attentivement? »

« Que faites-vous pour bien écouter? » Noter les réponses des enfants
au tableau, accompagnant I’écrit de symboles. A partir de ces réponses,
établir avec eux une démarche simple pour écouter attentivement.

Exemples :

Je m’approche de la personne qui va parler.

Je cesse de parler et de bouger.

Je place mes mains sur mes genoux.

Je regarde la personne qui va parler.

Je me concentre sur ce que la personne dit.

Si je ne comprends pas ce que la personne dit, je pose des questions
lorsqu’elle a fini de parler.

A A LN~

Demander 4 un enfant volontaire de modeler la démarche, ou modeler
vous-méme la démarche pour les enfants.

« Cette démarche pour bien écouter est-elle efficace? Pourquoi? »
A ne pas oublier :

— Laisser les enfants participer a I’élaboration de la démarche.

— Revoir la démarche fréquemment; inviter les enfants a se référer a un
aide-mémoire visuel.

— Modeler vous-méme la démarche tout le long de I’année; les enfants
apprennent par I’exemple.

Activités d’intégration

— Créer une affiche illustrée par des enfants comme aide-mémoire
pour la démarche.

— Inventer une chanson ou une comptine a partir des étapes de la
démarche.
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Lien avec les autres
domaines

d’apprentissage :
’ 1. Les responsabilités
personnelles et
sociales
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(2) « J’écoute une histoire lue a haute voix. »

Qui?
L’enfant avec I’aide de I’enseignante
Quoi?

Il s’agit de I’écoute d’une histoire lue a haute voix par un adulte, ou un
éleve d’un niveau plus élevé.

Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, I’enfant apprend a dégager le sens global
d’une histoire.

Résultats d’apprentissage spécifiques

(LH.1)
(2.CO1.1 -2) (2.CO2.1-2)

Objectivation et métacognition

Pendant et aprés I’ utilisation de I’outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions
proposées tout le long de la description de I’ outil.

Quand?

Planifier la lecture d’histoires a haute voix a plusieurs reprises au cours
de la semaine : I’heure du conte, avant de se quitter ou a la fin de la
semaine. La lecture d’une histoire plus longue peut prendre quelques
jours, alors que vous pouvez lire plus d’une histoire courte au cours de la
méme journée.

L’enfant met cette stratégie en marche lorsque :

vous, un autre adulte, ou un enfant d’une classe de l’élémentaire lit

une histoire a haute voix;

—  ses parents lui lisent une histoire avant qu’il se mette au lit;

— des personnages a la télévision lisent une histoire a haute voix;

— ses grands-parents, oncles ou tantes, amis de la famille, lui
racontent une histoire populaire.

Comment?

Choisir avec les enfants une histoire traitant d’un sujet qui intéresse les
enfants.
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Avant l'écoute : la planification

« Que peux-tu faire pour te préparer avant d’écouter la lecture d’un livre
illustré? » Noter les réponses des enfants. Revoir la démarche pour une
bonne écoute.

Laisser les enfants regarder les illustrations de la couverture, ainsi que
celles a I’intérieur du livre. « Comment t’y prends-tu pour savoir ce qui
se passe dans 1’histoire? », « Que vois-tu? Imagine ce que le livre
raconte! » Ecrire les prédictions des enfants au tableau.

Pendant I’écoute

Lire I’histoire & haute voix, d’un seul trait, en suivant le texte du doigt.
Changer le ton de la voix pour indiquer un changement de personnage.
Mimer les attitudes des personnages (tristesse, surprise, etc.).

Relire I’histoire une seconde fois, mais en permettant aux enfants
d’intervenir et de poser des questions a chaque page. « Est-ce que
'illustration te permet de deviner ce qui se passe? », « Reconnaissez-
vous des mots? Lesquels? Vous donnent-ils des indices? » Laisser les
enfants écouter la phrase et faire des liens avec I’illustration. « Si tu
avais 2 dessiner cette page, qu’est-ce que tu y mettrais? », « D’aprés le
ton de ma voix, le personnage est-il faché? triste? Pourquoi? », « Qui
veut faire la voix du loup? de la fleur? » Laisser les enfants expérimenter
avec leur voix pour imiter les personnages.

Etablir avec les enfants, une démarche pour écouter une histoire lue a
haute voix :

Avant I’écoute :

— Je me prépare a bien écouter;

— je regarde les illustrations du livre : couverture et pages a
Uintérieur;

— j'essaie de deviner ce qui se passe; je tente de deviner le titre du
livre.

Pendant I’écoute :

— j'écoute attentivement, je me concentre sur la voix et les gestes de la
personne qui lit;

— je me sers des illustrations pour m’aider a comprendre;

— je pose des questions lorsque je ne comprends pas.

« Les illustrations du livre ou le ton de ma voix t’ont-ils aid€ a deviner le
texte du livre? Comment? »

Apres Uécoute :
— je raconte I’histoire a ma fagon.

« La démarche pour bien écouter t’a-t-elle aid€ & mieux comprendre le
texte? »
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A ne pas oublier :

Vérifier si tous les enfants peuvent bien voir les illustrations : vous
pouvez vous asseoir sur une chaise (le livre devant vous ou sur un
lutrin) et demander aux enfants de s’asseoir par terre, en demi-cercle.
Prendre le temps qu’il faut pour bien lire et relire le texte; si les
enfants sont intéressés, relire le méme texte plusieurs jours ou
semaines de suite; a chaque fois, les enfants trouveront de nouveaux
détails!

Rappeler la démarche pour une bonne écoute; si les enfants
I’oublient, en profiter pour la revoir avec eux.

Activités d’intégration

|

Inviter les enfants a créer d’autres illustrations pour accompagner le
texte.

Encourager les enfants a lire certaines parties du texte avec vous (par
exemple, une phrase qui est répétée plusieurs fois dans le livre).
Placer le livre dans le centre de lecture afin que les enfants puissent
aller le consulter a leur guise.

Enregistrer sur cassette plusieurs histoires préférées, contes,
chansons, piéces, poeémes et bruits de toutes sortes. Afin d’apporter
une variété au niveau du ton de la voix et de I’accent, demander a
des parents volontaires (franco-albertains, québécois, acadiens,
franco-ontariens, fransakois, franco-manitobains, franco-colombiens,
belges, suisses, africains, haitiens, etc.) de vous aider a créer ces
cassettes. Les enfants pourront ainsi découvrir les accents de
diverses parties du Canada.

Inviter les enfants 2 accompagner la lecture de 1’histoire de gestes et
de mouvements (bras, mains, pieds, téte, jambes, orteils!) : par
exemple, lorsqu’une phrase répétitive revient, les enfants levent les
bras.
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Lien avec les autres
domaines
d’apprentissage :

3. L’affirmation
culturelle et la
formation de
I’identité

5. La sensibilisation a la
communauté et a
I’environnement
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(3) « J’écoute un invité (de la communauté ou de la
famille) qui se raconte. »

Qui?

L’enfant aidé de 1’enseignante

Quoi?

L’enfant écoute un invité qui fait une présentation a la classe.
Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, I’enfant apprend a dégager le sens global de
ce que la personne raconte.

Résultats d’apprentissage spécifiques

(2.CO1.1) (2.CO2.1)
(3.A.5) 3B3 et 4)
(5.B.6) (5.C.6)

Objectivation et métacognition

Pendant et apres I'utilisation de 1’ outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions

proposées tout le long de la description de I’ outil.

Quand?

Tout le long de 1’année en maternelle.
Pour présenter un théme.
Pour souligner une occasion spéciale.

L’enfant écoute un invité parler :
lors d’une féte dans la classe, avec des invités;
dans le cadre d’une sortie dans la communauté.

Comment?
1. Inviter un membre de la famille des enfants

Envoyer une lettre aux parents pour les inviter (eux-mémes, ou un autre
membre de la famille : grand-parent, oncle, etc.) a :

venir a la maternelle raconter une histoire de leur enfance;
enregistrer 1’histoire sur cassette audio ou vidéo;
écrire I’histoire (sous forme de lettre, de courriel, de télécopie, etc.).

Deuxi¢me partie
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Expliquer aux parents 1’importance pour la formation de I’identité et
I’affirmation culturelle des enfants de connaitre I’histoire de leur famille
et des autres foyers francophones. Pour les foyers exogames, le parent
anglophone peut aussi étre invité a se raconter dans sa langue. Vous
pouvez servir d’interpréte.

Selon les réponses des parents, répartir les visites, I’écoute ou la lecture
des textes a I’intérieur d’un mois.

2. Inviter une personne de la communauté

Lors de la visite, de la lecture ou de I’écoute

Préparer les enfants a bien écouter.

« Comment la gestuelle ou le ton de la voix des personnes nous aident-ils
a mieux comprendre leur message? » Dans le cas de I'écoute d’une
cassette, faire jouer certains passages ot le ton de voix change selon le
contenu.

Aider les enfants a élaborer une démarche pour I’écoute des invités :

Avant la visite
— Je me renseigne au sujet de la personne.

Pendant la visite

— J’écoute la personne attentivement.

— Je pose des questions.

— Je m’appuie sur le ton de la voix et les gestes de la personne pour
mieux comprendre.

— Je remercie la personne de sa visite.

« Qu’as-tu appris des personnes qui sont venues te raconter des
histoires? »

Pistes d’observation
Vous pouvez observer et noter :

— comment les enfants écoutent, posent des questions;
— les réactions des enfants face au contenu des histoires racontées.

A ne pas oublier :

— Parler de la langue : les différences de registres et d’expressions
selon les origines, les contextes; souligner, si possible, la richesse
des expressions régionales.

— Valoriser également toutes les histoires des personnes.

Activités d’intégration

— Inviter les enfants a dessiner ce qui les a impressionnés le plus.
— Inviter les enfants a raconter leur histoire aux autres.
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(4) « Je transforme des sons en une histoire. »

Qui?
L’enfant avec 1’enseignante
Quoi?

Comme le titre I’indique bien, cette stratégie porte sur la création d’une
histoire (par les enfants, avec votre aide) a partir de I’écoute attentive
d’une collection de sons (préférablement sur cassette, qui peuvent étre
réécoutés a plusieurs reprises). Cette stratégie favorise la discrimination
auditive chez I’enfant.

Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, I’enfant apprend a exprimer son monde
imaginaire en s’inspirant des sons présents dans son environnement et
en s’appuyant sur sa capacit€ d’écoute.

Résultats d’apprentissage spécifiques

(2.CO1.1) (2.C02.1) (2.EL.1)

(6.A3et7)
Lien avec les autres Objectivation et métacognition
domaines
’ i M sge . y - X
d’apprentissage : Pendant et apres I’utilisation de I’outil, amener les enfants a se poser des
6. L’expression et questions a propos du (_luoi (les apprentissages), du quand, du comment
1’appréciation et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions
artistiques proposées tout le long de la description de I’outil.
Quand?
—  Apres une collecte de sons sur cassette. (voir Comment?)
— Apres I’écoute d’une cassette de sons préparée par une autre classe.
L’enfant peut se servir de cette stratégie :
— lorsqu’il écoute des sons lors d’une excursion dans les bois ou dans
la ville;
— dans le cadre d’une activité d’apprentissage a la maternelle.
| Suggestion pédagogique Comment?
] Dans ce type de stratégie, ; , .
. toutes les idées sont bonnes! Démarche pour I’enseignante :
{ . Apportez vous-méme des
suggestions inusitées. Les 1. Lors d’une sortie 4 ’extérieur, apporter un petit magnétophone por-

enfants auront le gofit de faire

| de méme tatif avec cassette vierge. Expliquer aux enfants que vous allez faire
L .
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3.

5.

une collecte de sons. Lorsqu’ils entendent ou créent un son intéres-
sant, I’enregistrer (ex. : marcher dans les feuilles mortes). Poursuivre
la sortie tout en enregistrant les sons que les enfants choisissent.

De retour dans la classe de maternelle, faire jouer la cassette. « Vous
souvenez-vous de la source des sons enregistrés? » Leur demander
de dessiner ce dont ils se souviennent.

Plus tard dans la journée, ou dans la semaine, faire jouer la cassette a
nouveau. « Qu’entendez-vous? » Faire un remue-méninges avec les
enfants afin de nommer ce qu’ils entendent (un klaxon de voiture, un
chien qui aboie, le vent).

Choisir des marionnettes ou des animaux en peluche favoris. Inviter
les enfants a imaginer que ces marionnettes sont les auteurs de tous
ces sons. « Que font-ils? Que se passe-t-il? » Ecouter la cassette 2
nouveau, et laisser les enfants imaginer ce qui se passe. Utiliser les
marionnettes ou les animaux en peluche pour mimer ce qu’ils font et
ce qui se passe.

Ecrire et illustrer I’histoire au tableau, au fur et & mesure que les
enfants I’inventent.

« Comment peut-on faire pour identifier les sons plus facilement? »

. Inviter les enfants a trouver une démarche pour identifier les sons.
Par exemple :

Je ferme les yeux afin de pouvoir écouter attentivement;

J’essaie de penser a un objet qui pourrait faire le son que j’entends;
J'écoute le son a nouveau;

si possible, je vérifie mon idée;

Je partage mon idée avec les autres enfants.

Pistes d’observation

Vous pouvez observer et noter :

la capacité des enfants d’identifier les sons;
les réponses créatives.

Activités d’intégration

Deuxi¢me partie

Q Chapitre 2
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Inviter les enfants a illustrer I’ histoire.

Echanger la cassette de sons avec un autre groupe d’enfants de
maternelle et les inviter a faire la méme activité; comparer leur
histoire a celle de votre groupe.

Faire une cassette de sons a partir d’une histoire bien connue par les
enfants.
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Lien avec les autres
domaines
d’apprentissage :

1. Les responsabilités
personnelles et
sociales

3. L’affirmation cultu-
relle et 1a formation
de I’identité

5. La sensibilisation a la
communauté et 2
I’environnement

1 ~ Suggestion pédagogique

| Lors de la causette, jouezle

rble d’animatrice :

choisissez le sujet de la
causette avec les enfants;
reformulez les idées des
enfants;

faites des reflets (ex. : «je
vois que tu te sens triste
Diane »);

assurez-vous que tous les
enfants ont I'occasion de
parler;

rappelez le sujet de la
causette fréquemment;
terminez la causette en
résumant, avec I’aide des

enfants, les idées ressorties.
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(2) L’interaction

(1) « Causons un peu! »

Qui?
Les enfants avec I’enseignante
Quoi?

L’enfant apprend comment communiquer verbalement avec les autres
enfants de la maternelle ou d’autres personnes.

Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, I’enfant accroit sa capacité de communi-
cation verbale avec les personnes de son entourage.

Résultats d’apprentissage spécifiques

(1.A.5) (L.B.4) (1.H.5) (1.H1-2-4)
(3.A.3)

(2.C06.1) (2.CO7.1)

(5.B.6)

Objectivation et métacognition

Pendant et apres 1’ utilisation de 1’ outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions
proposées tout le long de la description de 1I’outil.

Quand?

Vous pouvez animer une période de causette :

— au début ou 2 la fin de la journée;

— au début ou 2 la fin de la semaine;

— au début ou 2 la fin d’une unité thématique;

— avant ou apres une sortie ou une visite;

— ou A tout autre moment opportun, ou vous sentez chez les enfants le
golt de causer.

L’enfant met cette stratégie en marche lorsqu’il :

—  participe a une discussion sur un sujet qui l’intéresse;

—  participe a une discussion sur un théme particulier que vous animez;

— discute avec d’autres personnes : des adultes de I’école, les
membres de sa famille, ses amis dans son quartier, etc.

Deuxiéme partie
Chapitre 2
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Pour plus d’informations i
propos de ’usage
décontextualisé de la langue,
voir annexe 27, p. A-92.

Deuxi¢me partie
Chapitre 2

Comment?

Placer les enfants en cercle afin qu’ils puissent se voir. « Comment faut-
il agir lorsque nous causons ensemble? » Noter les réponses des enfants.
Ajouter les €léments manquants.

J’écoute attentivement les personnes qui parlent.

Je léve la main pour donner mon opinion ou poser une question.
J’essaie de m’en tenir au sujet de la causette.

J’attends le signal de I’enseignante avant de parler.

Je donne I’occasion aux autres de parler.

Je respecte les idées des autres.

N AW N~
>4

Vous pouvez vous servir d’un objet qui symbolise le droit de parole
(ex. : un ourson en peluche). Pour avoir le droit de parole, les enfants
doivent attendre d’avoir 1’ourson en main. Si un enfant veut poser une
question ou faire un commentaire, il doit demander I’ourson avant de le
faire.

Sujets de causette

Afin de permettre aux enfants de faire I’usage décontextualisé de la
langue, vous pouvez poser les questions suivantes :

« Qu’avez-vous fait hier soir avec votre famille? »

« Qui est allé au magasin? Qu’as-tu vu au magasin? »

« Que s’est-il passé a la garderie? »

« Que s’est-il passé a la récréation? »

« Quelle émission de télévision avez-vous regardée hier soir? Décrivez
ce que vous avez vu, entendu, etc. »

« Qui peut me redire cette histoire a sa facon? »

(Assurez-vous que 1’événement ou la situation que I’enfant cherche a
décrire se situe assez prés dans le temps : hier soir, en fin de semaine, ce
matin.)

Autres sujets

—  Un événement dans la communauté.

— Un événement dans 1’actualité : phénomenes de la nature, de la
réalité sociale ou autres.

—  Une célébration particuliére.

— Une situation problématique (déchets dans la cour d’école,
maternelle en désordre, trop de bruits dans la maternelle, difficultés
avec certains jeux, etc.); amener les enfants a trouver des solutions
aux problémes identifiés.
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Pistes d’observation

Vous pouvez observer, noter et enregistrer :

les sujets qui intéressent les enfants et qui les motivent a discuter
entre eux;

le langage des enfants a différents moments de 1’année afin de noter
les progres et les défis a relever (a enregistrer sur cassette audio ou
vidéo).

A ne pas oublier :

Limiter le temps de la causette au début de 1’année; mettre 1’accent
sur les facons de faire lors de la causette : comment écouter, poser
des questions, donner son opinion, etc.

Parler aux enfants dans un langage standard avec un débit normal; ne
pas simplifier a I’exces votre fagon de parler sous prétexte que
certains enfants ne comprendront pas.

Activités d’intégration

. m-12
ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

Cercle de ’harmonie

Le cercle de I’harmonie est un lieu et un moment ou les enfants
peuvent s’exprimer a propos de leur vécu a la maternelle. Il s’agit
d’une période de causette réservée au bon fonctionnement de la vie
de groupe. Ce cercle peut servir a :

— faire le bilan de ce qui a été bien réussi au cours de la semaine et
de ce que I’on aimerait améliorer la semaine prochaine;

— régler les situations de conflits;

— établir des réglements;

— parler de I’amitié.

Initier les enfants au cercle de 1’harmonie quelques mois apres le

début de I’année en maternelle. Les principes de base pour une
bonne communication doivent étre mis en place des le début.
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Lien avec les autres
domaines
d’apprentissage :

1. Les responsabilités
personnelles et
sociales

6. L ’expression et
I’appréciation
artistiques

>>

Si vous cherchez d’autres idées
concernant le centre
d’expression dramatique,
consultez les p. I1-241 et 242.

Deuxi¢me partie
Chapitre 2

(2) « Je joue a faire semblant... »

Qui?
L’enfant
Quoi?

L’enfant se batit tout un monde imaginaire en jouant & papa et maman,
au docteur ou & I’école. « Jouer & faire semblant », le jeu symbolique, est
I’un de ses jeux préférés.

Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, I’enfant apprend a se connaitre, 4 connaitre
les autres et son environnement.

Résultats d’apprentissage spécifiques

(LB.1)
(2.C06.1)
(6.A.6)

Objectivation et métacognition

Pendant et apres 1’utilisation de I’outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions
proposées tout le long de la description de 1’outil.

Quand?
Au début, au milieu, ou a la fin d’un théme

Préparer le centre d’expression dramatique : y ajouter des vétements,
des objets, etc. reli€s au theme; inviter les enfants a aller s’y amuser.

Au début ou a la fin de la journée

Pendant que vous faites la lecture d’une histoire bien connue par les
enfants, un ou deux enfants volontaires peuvent prendre le réle d’un
personnage (2 faire a partir de janvier, ou plus t6t, selon I’autonomie des
enfants de votre groupe; respectez les enfants qui ne sont pas préts a
entrer dans le jeu).

N’importe quand, n’importe ou!

Tous les temps et les lieux peuvent se préter a cette fagon d’apprendre.
Si cela est approprié, laissez 1’enfant choisir le quand et le comment de
cette stratégie d’apprentissage.
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Vivre en frangais

Inciter les enfants a parler le
frangais lors de leurs jeux de role
dans le centre d’expression
dramatique. Trouver des moyens
amusants pour les stimuler &
parler frangais. Ex. :

- placer un dessin ou une photo,
ou une marionnette frangaise
qui les regarde jouer et les
écoute;

- entrer dans leur jeu et poser
des questions en frangais.
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L’enfant peut jouer a faire semblant :

lors des périodes de jeux libres;
en écoutant une musique ou lors de I’écoute d’une histoire;
lors des périodes de récréation;
n’importe ou, n’importe quand!

Comment?

Voici une démarche d’expression dramatique que vous pouvez
entreprendre dans le cadre de la lecture d’une histoire que les enfants
aiment particuliérement.

1.

Modelage : Apres la lecture d’une histoire a haute voix, surprenez
les enfants en vous déguisant et en prenant le role d’un des person-
nages que les enfants ont aimés le plus. Vous pouvez poser des
questions ouvertes afin d’amener les enfants a réfléchir, a résoudre
des problémes reliés a 1’ histoire lue.

Pratique guidée : Le lendemain, vous pouvez reprendre la méme
histoire et demander a un enfant volontaire de jouer le rdle d’un des
personnages. Vous pouvez mettre des accessoires ou des vétements a
leur disposition afin de les motiver a jouer le role. Alors que vous
faites la lecture de I’histoire, 1’enfant peut étre avec vous. Il peut
faire des gestes au choix et répondre a vos questions et a celles des
autres enfants, par exemple, lui demander : « qui es-tu? », « que fais-
tu? », « qui sont tes amis? », etc.

Par la suite, demander a I’enfant :

~ « Comment t’y prends-tu pour faire semblant? Essaies-tu
d’imiter la voix? les gestes? »

— « Comment te sens-tu quand tu es (la grenouille, I’éléphant, le
méchant loup, etc.) ...7 »

La journée suivante, vous pouvez poursuivre avec la méme histoire
et donner I’occasion a d’autres enfants de jouer des rdles. Vous
pouvez graduellement ajouter un enfant de plus au jeu de réle, pour
leur permettre d’interagir entre eux. Eventuellement, vous pouvez
demander aux enfants de raconter a leur fagon 1’histoire au complet,
en les aidant ici et 12 au besoin.

Par la suite, leur poser les questions suivantes :

—  «Quel est le personnage que tu préferes imiter? Pourquoi? »

—  «Quelle est la situation que tu préferes jouer? (I’école, papa et
maman, le bureau de poste, etc.) Pourquoi? »

Dans le cadre du centre d’expression dramatique, vous pouvez (en
plus des accessoires et des vétements) coller au mur les mots-clés
(avec illustrations et/ou dessins des enfants) reliés au théme ou a
I"histoire lue. Les enfants pourront décider de s’en inspirer lors de
leurs jeux dramatiques spontanés.
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‘ Saviez-vous que...

Le solilogue est : «1’action de
penser & haute voix sans
intention de communiquer,
courant chez les enfants d’4ge
préscolaire et scolaire. » (Le
développement de la personne,
p. 212).

Deuxi¢me partie
Q Chapitre 2

Bien que cela leur soit trés naturel, vous pouvez établir avec les enfants
une démarche pour jouer a faire semblant. Exemple :

Avant le jeu :
— Jje prépare les matériaux et I’ameublement, je trouve ou fabrique des

costumes.

Pendant le jeu :
— je pense aux gestes, aux actions et aux paroles de la personne, de

Uanimal ou de I’objet que j’imite.
Pistes d’observation

Vous pouvez observer et noter :

— la capacité de I’enfant de se mettre dans la peau d’un personnage;

— la capacité d’utiliser la langue francaise a I’intérieur des jeux de
roles;

— la capacité d’employer les termes appropriés pour situer des objets et
des personnes les uns par rapport aux autres;

— le degré de participation et le plaisir de 1’enfant;

— le degré de coopération de 1’enfant (est-ce qu’il écoute ses
camarades, respecte les idées des autres?).

A ne pas oublier :

— Encourager la participation de I’enfant, mais ne pas I’'imposer.

— Lebut de la stratégie n’est pas I'interprétation théatrale.

— Ne pas imposer la situation d’expression dramatique dans les
centres : laisser les enfants décider a partir des matériaux qui s’y
trouvent.

— Vous amuser, vous-méme devant eux, a faire un jeu de réle; en vous
voyant faire, les plus timides voudront peut-étre faire comme vous!

— Certains enfants jouent a faire semblant seuls (ils se parlent a eux-
mémes [soliloque], font le role de plusieurs personnages a la fois); il
est important de respecter les choix de I’enfant.

Activités d’intégration

— Inviter les enfants a se créer des costumes et des accessoires pour
accompagner leurs jeux de réles.

— Inviter les enfants a changer le décor du centre d’expression
dramatique : les laisser vous faire une surprise!

— Préparer avec les enfants une saynéte pour présenter a une autre
classe de maternelle, ou aux enfants des autres niveaux de I’école.

BESTCOPY AVAILABLE
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Lien avec les autres
domaines
d’apprentissage :

1. Les responsabilités
personnelles et
sociales

6. L’expression et
I’appréciation
artistiques

Io-130

(3) Les marionnettes et les déguisements

L’enseignante et I’enfant
Quoi?

Les marionnettes et les déguisements sont des outils intéressants pour
vous aider dans votre enseignement. Vous pouvez, par exemple, vous
déguiser pour animer une discussion et utiliser une marionnette pour
modeler une stratégie. Pour ’enfant, ces accessoires sont de véritables
outils d’apprentissage.

Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, I’enfant, qui préte sa voix a une marionnette
ou a un personnage qu’il tente d’imiter, se sent protégé, ce qui libére sa
parole. En effet, il n’est pas rare qu’il lui arrive d’oublier qu’il se trouve
derriére la marionnette, ce qui le rend moins timide, et peut lui donner
confiance en lui-méme.

Résultats d’apprentissage spécifiques

(1.B.1)
(2.C06.1) (2.CO7.1)
(6.A.6)

Objectivation et métacognition

Pendant et apres I’ utilisation de 1’outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions
proposées tout le long de la description de 1’ outil.

Quand?

Vous pouvez vous déguiser ou utiliser une marionnette :

— lorsque vous lisez ou racontez une histoire aux enfants;

— au début d’un theéme : afin de leur donner un avant-goiit des activités
qui seront vécues relativement a ce théme;

— au début de I’année : pourquoi ne pas les accueillir costumée?

— pour communiquer de I’information : pourquoi ne pas parler des
reglements de sécurité, déguisée en pompiere?

— pour modeler des facons de faire et d’étre : comment respecter les
autres, comment €couter et comment demander de 1’aide.

Deuxieéme partie
Chapitre 2
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L’enfant peut se déguiser et utiliser une marionnette lorsqu’il :
— interagit avec les autres enfants;

Joue a faire semblant qu’il est un pompier, un infirmier;
veut exprimer des sentiments et des idées;

veut inventer une histoire.

Comment?
L’enseignante
Imaginez une histoire a partir de marionnettes ou de déguisements :

1. Inviter les enfants a choisir deux ou trois marionnettes commerciales
ou des marionnettes qu’ils ont fabriquées eux-mémes ou, deux ou
trois déguisements; demander aux enfants de décrire certaines
caractéristiques des personnages que représentent les marionnettes
ou les déguisements sélectionnés (quels sont ses gofits, qui sont ses
amis, qui fait partie de sa famille, quel 4ge elle a).

2. Inviter deux ou trois enfants volontaires a se déguiser ou a2 manipuler
les marionnettes (vous pouvez refaire I’ histoire autant de fois qu’il y
a de volontaires!). ‘

3. Collectivement, imaginer une situation : « Comment vous appelez-
vous? », « Ou étes-vous? », « Que se passe-t-il? » Vous pouvez étre
la narratrice et inciter les enfants a parler selon la situation. Afin
d’aider les enfants a inventer 1’histoire, vous pouvez cacher des
objets dans un sac et les sortir un a la fois. Les enfants peuvent s’en
inspirer pour poursuivre 1’histoire. Aider les enfants & trouver un
début, un milieu et une fin a I’histoire. Si les enfants sont en panne,
n’hésitez pas a modeler la démarche pour eux.

4. Refaire la méme histoire plusieurs fois, avec d’autres enfants
volontaires.

5. Inmviter les enfants a réfléchir sur ce qui s’est passé : « Comment vous
sentez-vous lorsque vous manipulez une marionnette? »

Vous servir d’une marionnette particuliére qui deviendra I’ami
francophone des enfants de maternelle; par exemple, un ourson nommé
Franco. Vous servir de cette marionnette pour rappeler aux enfants
I’importance de parler francais dans la maternelle, dans I’école et dans la
cour de récréation. Permettre aux enfants d’apporter, a tour de rdle, la
marionnette a la maison. Le lendemain, ils peuvent parler de ce qu’ils
ont fait avec la marionnette francophone.

Pistes d’observation

Vous pouvez observer et noter :

— comment les enfants entrent dans le jeu;

— les réactions des enfants lorsque vous vous costumez ou vous utilisez
une marionnette : sont-ils plus attentifs ou plus motivés a apprendre?

— la fréquence d’utilisation des marionnettes et des déguisements.
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A ne pas oublier :

—  Offrir aux enfants de fréquentes occasions d’utiliser les marionnettes
de fagon informelle.

— Utiliser les marionnettes régulierement dans des activités variées.

—  Offrir aux enfants la possibilité de jouer des roles qui ne sont pas
stéréotypés.

Activités d’intégration

— Faire des présentations a d’autres classes ou aux parents.

— Inviter les enfants a fabriquer des marionnettes a partir d’une histoire
favorite.

— Explorer diverses facons de fabriquer des marionnettes simples avec
les enfants : a partir de mitaines, de gants ou de sacs de papier.

— AVloccasion de I’'Halloween, organiser une parade des « chapeaux
farfelus », « des souliers rigolos », des « lunettes incroyables ».
Inviter les enfants a fabriquer eux-mémes ces objets et a en parler
avec leurs amis.

4]
TN

o-132 1 Deuxiéme partie
o o Chapitre 2




‘ (3) L’exposé

(1) « Laisse-moi te raconter... »

Qui?
L’enfant
Quoi?

Inviter I’enfant 2 raconter un événement, une histoire dréle, une émission
de télévision qu’il aime ou d’autres sujets qui I’intéressent. Les enfants
adorent raconter leur vie! Parfois, il peut vous sembler qu’il n’y a pas
assez de temps ou d’occasions pour les écouter. Il peut donc étre inté-
ressant de réserver un temps de causette ol les enfants, a tour de rdle,
auront la chance de raconter des histoires et d’étre écoutés par le groupe.

Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, I’enfant apprend a organiser ses idées afin
que les autres enfants le comprennent et s’intéressent a ce qu’il dit.

Résultats d’apprentissage spécifiques

‘ (1.A.5) (L.F.6)

(3.A.3)
(2.CO7.1)
(5.A.3) (5.B.4-5)

Lien avec les autres
domaines
d’apprentissage :

Objectivation et métacognition
1. Les responsabilités

rsonnelles et T T , . N
pe Pendant et aprés I’ utilisation de I’outil, amener les enfants a se poser des

sociales

3. L’ affirmation cultu- questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
relle et la formation et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions
de I'identité proposées tout le long de la description de I’ outil.

5. La sensibilisation a la
communauté et a
I’environnement Quand?

— Au début de la journée ou de la semaine, alors que les enfants ont
vécu de nouvelles expériences.

— Lors d’une période de transition.

— Avant le diner ou avant de repartir le soir.

L’enfant raconte :

— en jasant avec ses amis;

— lorsqu’un événement marquant se passe dans son foyer (naissance
d’un frére) ou son voisinage (feu dans le champ).
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Comment?

Avant la présentation

Inviter les enfants a réfléchir a propos de ce qu’ils veulent dire aux autres
enfants. « Comment pouvez-vous vous souvenir de ce que vous voulez
dire? » Vous pouvez leur suggérer de dessiner les points importants afin
de ne pas les oublier.

Pendant la présentation
Vous pouvez vous servir de la méme démarche que « Regarde ce que j’ai
apporté. » (voir p. II-139 et 140).

Pistes d’observation

Vous pouvez observer et noter :

le degré d’aisance ou de malaise lorsque I’enfant s’ adresse au
groupe;

la capacité de I’enfant de s’exprimer en francais;

la capacité de I’enfant de présenter clairement les informations.

A ne pas oublier :

— Ne pas forcer un enfant a raconter une histoire; attendre plutdt qu’il
soit prét a le faire de son propre gré.

—  Accompagner les enfants qui préferent, au début de I’année, vous
avoir a leurs cdtés lors de leur présentation. Leur apporter une aide
seulement s’ils en expriment le besoin.

— Inviter les autres enfants & redire ou a résumer les propos de I’enfant
raconteur.

~ Donner la chance aux enfants de poser des questions a I’enfant
raconteur.

Activités d’intégration

— Inviter les enfants qui le veulent a raconter une histoire, un
événement ou autres a des invités (autres enfants de 1’école, parents,
personnes de la communauté).

— Encourager les enfants a préparer une petite présentation, avec
supports visuels (dessins, photos) sur les sujets suivants : mon film
favori, mon jeu favori, mon voyage, ma famille.
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Lien avec les autres

domaines
d’apprentissage :

5. La sensibilisation a la
communauté et a
I’environnement

ERIC

IToxt Provided by ERI

Deuxi¢me partie
Chapitre 2

(2) « Je pose des questions. »

Qui?
L’enfant avec 1’aide de I’enseignante
Quoi?

Bien souvent, en maternelle, I’enseignante pose les questions et I’enfant
tente d’y répondre. Dans le cadre de cet outil, il s’agit plutét d’amener
I’enfant a poser lui-méme des questions.

Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, I’enfant apprend 2 s’interroger sur ce qui
I’entoure, a formuler des hypothéses et a chercher des réponses a ses
questions.

Résultats d’apprentissage spécifiques

Tous les résultats d’apprentissage spécifiques du domaine de la
communication orale, plus spécifiquement dans la section : I’exposé.

Objectivation et métacognition

Pendant et aprés I’ utilisation de I’outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions
proposées tout le long de la description de I’outil.

Comment?

Voici quelques suggestions visant 2 amener les enfants a s’interroger et a
poser des questions :

— Vous assurer que les questions ne viennent pas toujours de vous,
mais aussi de 1’enfant. Méme si les questions de 1’enfant ne vous
semblent parfois pas aussi pertinentes, les aborder avec autant de
sérieux et d’intérét.

— Quotidiennement, inviter ’enfant a formuler des questions a propos
de ce qu’il voit, entend, touche, goiite, sent et ressent.

— Pour la clientele anglo-dominante : les questions posées en anglais
sont aussi importantes que celles en francais! Reformuler la question
de I’enfant en francais; inviter la classe a la répéter et a chercher des
réponses.

— Créer une atmosphere de confiance en classe pour que I’enfant
puisse poser des questions sans craindre de faire des erreurs. Il n’y a
pas de bonne ou de mauvaise question!
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— Ecouter attentivement les questions des enfants et les encourager 2
émettre des hypothéses pour tenter d’y répondre (une réponse ‘
automatique de votre part peut mettre un terme a I’émerveillement
qui a suscité la question).

— Vous assurer que tous les enfants ont la chance de verbaliser leurs
questions (en permettant aux enfants de poser des questions a tour de
role, en regroupant les enfants en petits groupes ou autres).

— Nourrir la curiosité de I’enfant et étre vous-méme curieuse. 11
semblerait que les adultes curieux, qui posent des questions et qui
valorisent la curiosité, encouragent les enfants qui leur sont confiés a
développer cette caractéristique (Curtis, 1986). Selon des chercheurs,
I’enfant parait naturellement équipé pour chercher a comprendre le
milieu qui I’entoure.

— Modeler les fagons de poser les questions : « Est-ce que la petite
grenouille va se faire attraper? Pourquoi la souris est-elle triste?
Comment les enfants arriveront-ils a retrouver leur chemin? Ou va-t-
elle? etc. (Les jeunes enfants sont généralement plus a I’aise avec les
questions de type : est-ce que...)

— Expliquer aux enfants qu’il n’est pas toujours possible de trouver
immédiatement la réponse a nos questions. Vous servir de la boite a
questions pour consigner ces questions qui demanderont une
recherche plus approfondie de la part des enfants.

A propos de la recherche de réponses aux questions posées...

Bien sir (et, heureusement!), vous n’avez pas toutes les réponses aux
questions que vous posent les enfants! Vous assurer que les enfants sont
conscients de ce fait, et leur laisser entrevoir votre fagon de réagir quand
il vous manque de I’information pour répondre aux questions : « Hum...
Je n’ai pas la réponse 2 ta question Martine! Je dois te dire que je trouve
ca parfois génant de dire que je ne sais pas, mais je préfere le dire...
comme ¢a, tu pourras peut-étre m’aider a chercher des informations! ».

De fagon générale, nous vous suggérons :

— d’éviter de répondre aux questions de I’enfant sans lui permettre, au
préalable, d’émettre lui-méme des hypotheses;

— d’initier I’enfant aux diverses sources d’information a sa
disposition : livres (classe, bibliothéque, maison, etc.), personnes,
Internet, télévision, etc.;

— d’inviter des personnes-ressources a venir aider les enfants a trouver
des réponses a leurs questions;

— si vous proposez une réponse aux questions posées, vous assurer que
vous faites la différence entre ce qui est votre point de vue vs les
faits.

Voici quelques outils que vous pouvez utiliser pour piquer la curio-
sité des enfants et ainsi les inciter & poser leurs propres questions :

— la boite ou le livre a questions : inviter les enfants a fabriquer une
boite ou un grand livre ou vous pourrez consigner leurs questions
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durant la lecture d’une histoire. Vous pourrez, dans un deuxi¢me
’ temps, reprendre les questions des enfants et chercher les réponses
avec eux en relisant le livre.

— la marionnette Point d’interrogation : il s’agit d’introduire une
nouvelle marionnette en classe (ex. : un bas de laine ou un sac de
papier avec un point d’interrogation sur le visage ou le corps) qui
adore les questions. Cette marionnette peut étre présente lors de la
lecture d’histoires. Lorsqu’elle se réveille, les enfants doivent lui
poser au moins trois questions a propos de la page du livre. La
marionnette peut aussi animer la semaine-pourquoi? ou comment?
Durant cette semaine, c’est elle qui modele les fagons de poser les
questions. Les enfants cherchent a I’imiter.

— le jeu des petits détectives : munis de loupes (fabriquées en carton
ou autres), les enfants sont des détectives a la recherche d’indices
pour répondre 2 leurs questions. Par exemple, ils doivent chercher a
comprendre pourquoi I’illustrateur a décidé de placer un chien la,
une table ici ou autres choses.

— Dexpression dramatique : un enfant devient un personnage de
I’histoire. Vous pouvez, a plusieurs reprises, arréter I’histoire afin
que les autres enfants puissent poser des questions au personnage.

— les cartons illustrés des questions : sur de grands cartons, écrire les
‘ différents types de questions accompagnés d’une illustration. (Par
exemple, écrire ou? et placer des photos de divers endroits, ex. : en
classe, dans la forét ou autres.) Référez-vous aux cartons lorsque
vous (ou un enfant) posez une question.

— les objets concrets pour accompagner la lecture de ’histoire :
pour aider I’enfant a concrétiser davantage I’histoire, apporter des
objets en classe qui ont un lien avec I’ histoire.

— le cercle des questions : animé par la marionnette Point d’interro-
gation, les enfants, assis en cercle, sont amenés a poser des questions
a propos de I’histoire ou d’une partie de I’ histoire. La marionnette
peut gérer le cercle des questions en étant celle qui accorde, a tour de
role, le droit de parole aux enfants.

« Quelles sont les questions les plus faciles a poser? les plus difficiles?
Que faut-il faire pour bien répondre aux questions? »

Pistes d’observation

Vous pouvez observer et noter :

— la capacité des enfants de formuler des questions qui viennent d’eux;
— la compréhension des enfants lorsque vous posez une question;

— ce qui pique la curiosité des enfants.
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A ne pas oublier :

— Il n’y a pas de bonne ou de mauvaise question; aborder toutes les l
questions des enfants avec le méme intérét.

Activités d’intégration
— Inviter une personne-ressource a venir répondre aux questions des

enfants sur un sujet qui les intéresse.
— Envoyer des questions a un correspondant sur Internet.
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(3) « Regarde ce que j’ai apporté. »

Lien avec les autres
d’apprentissage :
5. La sensibilisation a la

communauté et a
I’environnement

Deuxiéme partie

Qui?
L’enfant
Quoi?

Les enfants de maternelle sont trés attachés a leurs biens personnels et a
leur famille. Lorsque vous les invitez & apporter un livre, une photogra-
phie, un jouet favori de la maison, ou a inviter une personne qu’ils aiment
en classe afin de la présenter aux autres enfants, vous lui démontrez que
vous vous intéressez a lui et que vous désirez le connaitre davantage.

Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, I’enfant apprend, dans un premier temps, a
prendre conscience des objets qui lui sont chers. Il apprend aussi a les
présenter aux autres enfants de la classe.

Résultats d’apprentissage spécifiques

(2.CO10.1)
(5.A3)(5.B4-5)

Objectivation et métacognition

Pendant et apres I'utilisation de I’outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions

proposées tout le long de la description de 1’outil.

Quand?

Au début de I’année, afin d’apprendre a bien connaitre 1’enfant.
Ou, a chaque semaine, vous pouvez réserver un temps pour 1’enfant
qui est la vedette de la semaine.

L’enfant peut montrer ce qu’il a apporté :

— dans le cadre d’une activité spéciale;

de fagon informelle, lorsqu’il décide de sa propre initiative,
d’apporter un objet qui lui est cher.

Comment?

Organiser un calendrier oul tous les enfants ont une journée ou une
semaine pour apporter et présenter un ou plusieurs objets personnels, ou
une personne qu’ils aiment. Afficher le calendrier au mur et aider les
enfants a y inscrire leur nom.
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les enfants a décrire ce qu’ils croient important pour présenter leur objet

« Que doit-on faire pour bien présenter notre objet aux autres? » Amener ‘
de fagon intéressante. Exemple :

— Je me place devant mes amis.

— Je m’assure que tous peuvent bien me voir.

— Je montre mon objet.

— Je donne quelques caractéristiques de l'objet; ex. : a qui il
appartient, comment je l’ai recu, comment je l’utilise, en quoi cet
objet est spécial pour moi.

Oou

— Je donne quelques caractéristiques d’une photo ou d’un dessin, ou
de la personne : les circonstances entourant la photo ou le dessin
(qui 'a prise, ou qui l’a fait, a quelle occasion, etc., en quoi elle ou
il est spécial.e).

— Je demande s’il y a des questions.

— Je remercie mes amis de m’avoir écouté.

Modeler cette démarche devant les enfants.
« Lors de la présentation de ton objet, as-tu pensé aux étapes que nous
avons identifiées? Qu’as-tu oublié? Qu’as-tu aimé faire? Qu’as-tu trouvé

difficile? Comment présenteras-tu ton objet la prochaine fois? »

Suggestions d’objets ou de personnes :

— une photo de moi a ma naissance;

— un jouet favori;

— ma couverture favorite;

— une collation que j’aime;

— un objet que j’ai fabriqué;

— mon pere, ma mere, mon grand-pére, ma petite sceur.

Pistes d’observation

Vous pouvez observer et noter :

— l’aisance de I’enfant a présenter son objet;

— sa facilité 2 communiquer oralement, 1’utilisation du vocabulaire
appropri€;

— la capacité d’écoute des autres enfants.

A ne pas oublier :

— Faire un rappel aux enfants afin qu’ils n’oublient pas leur objet.

— Ne pas imposer I’activité : respecter les enfants qui ne veulent pas
présenter leur objet devant les autres enfants. Peut-€tre préférent-ils
que vous présentiez 1’objet a leur place? Ou, peut-étre veulent-ils
vous avoir a leurs c6tés lors de la présentation?

_02
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‘ Activités d’intégration

— Improviser une histoire avec les enfants a partir d’objets divers ap-
portés de la maison (cacher les objets dans un sac; inviter un enfant a
la fois & sortir un objet et insérer I’objet dans 1’histoire); encourager
les enfants a penser a ce qui pourrait arriver a partir de 1’ objet.

—~ Faire une exposition des objets présentés.
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Deuxiéme partie ' ’ U d -141
Q  Chapitre 2

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:



o-142

LA LECTURE

204

Deuxiéme partie
Chapitre 2



O

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

Deuxi¢me partie
Chapitre 2

(1) « Je peux lire! »

Qui?
L’enfant avec I’aide de 1’enseignante
Quoi?

Il s’agit d’amener I’enfant & réaliser qu’il peut effectivement lire. L’écrit
est omniprésent dans notre environnement. Cartons de lait, étiquettes de
boites de conserve, tubes de pate dentifrice, cartes de souhaits, coupons,
menus, annuaire du téléphone, horaires de télévision, ne sont que
quelques exemples des messages écrits qui sont présents dans le foyer de
I’enfant. Ces formes d’écrits intégrés aux centres d’apprentissage sont
des outils efficaces et authentiques pour 1’enfant qui apprend a lire.

Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, 1’enfant continue de batir sa compréhension
de I’écrit, compréhension qui aura des répercussions importantes sur
toute sa scolarisation. N’hésitez pas a poser des questions aux enfants
afin de les amener & découvrir les diverses utilit€s de la lecture, telles se
divertir, s’informer, s’exprimer, etc.

Résultats d’apprentissage spécifiques
Tous les résultats d’apprentissage spécifiques du domaine de la lecture.
Objectivation et métacognition

Pendant et aprés 1’utilisation de 1’outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions
proposées tout le long de la description de I’outil.

Quand?

L enfant apprend a lire :
lorsqu’il essaie de comprendre la signification des images qu’il
regarde;

— lorsqu’il commence a reconnaitre des symboles dans son
environnement;

— lorsqu’il regarde des textes imprimés de toutes sortes (livres, revues,
Jeux vidéo).

Ce processus est amorcé bien avant I’entrée de I’enfant en maternelle.
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Comment?

« Comment fait-on pour lire? » Amener les enfants a identifier les
comportements propres a la lecture. Exemple :

Avant la lecture :
— je regarde la couverture — ou ce qui entoure le texte;
— Jj’essaie de deviner le sujet du texte.

Pendant la lecture :

— Jje regarde les illustrations, s’il y en a; j’essaie de deviner ce qui va
se passer;

— je regarde les mots et les phrases; je suis le texte du doigt quand
quelgu’un me fait la lecture;

— Jje reconnais des lettres et des mots;

— je reconnais les parties de phrases qui se répétent;

— je tourne les pages, s’il y a lieu;

— je pose des questions sur ce que je vois et entends.

Apres la lecture :
— je donne mon opinion sur le texte.

Vous pouvez modeler cette démarche lorsque vous lisez aux enfants.
Pistes d’observation
Observer et noter :

les comportements de I’enfant face a 1’écrit;
I’intérét de I’enfant pour la lecture.

A ne pas oublier :

— Informer les parents quant a ce qu’ils peuvent faire a la maison pour
aider leur enfant a lire.

~  Offrir une multitude d’occasions de lire aux enfants.

— Placer a la vue des enfants une grande variété de messages €écrits
faisant partie de leur environnement quotidien.

Activités d’intégration

— Encourager les enfants a apporter en classe des exemples de mots et
de messages imprimés trouvés chez eux, avec 1’autorisation de la
famille. IIs peuvent les classer selon un sujet ou un théme (nos
aliments préférés, la sécurité, la propret€).

— Planifier une promenade pour rechercher des mots imprimés faisant
partie de I’environnement des enfants. Les aider a collecter des
exemples et les noter.
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Lien avec les autres
domaines
d’apprentissage :

Selon les sujets des
textes

Suggestion pédagogique

Recherchez des livres qui ont
les caractéristiques suivantes :

un texte simple, avec un
début, un milieu et une fin;
une histoire qui parle du
monde familier de ’enfant
ou qui nourrit son
imaginaire;

des descriptions courtes;
des textes a structure
prévisible ou a structure
répétitive;

un théme qui correspond aux
golits et aux intéréts des
enfants;

un texte qui plait aux
enfants, qui pique leur
curiosité.

Deuxi¢me partie
QO  Chapitre 2

(2) Comment faire la lecture aux enfants?

Qui?
L’enseignante
Quoi?

A la maternelle, vous pouvez lire une variété de types de textes aux
enfants qui correspondent a leurs besoins d’information, d’imaginaire et
d’esthétique. Choisissez des textes qui traitent de thémes qui intéressent
les enfants.

Pourquoi?

A la maternelle, il est impératif de lire aux enfants, tous les jours. Vous
contribuez ainsi au développement du plaisir de lire chez eux. C’est en
écoutant des histoires lues par des personnes qui valorisent la lecture et
communiquent le plaisir qu’elles retirent de cette activité que les enfants
s’intéressent peu a peu a la lecture.

Résultats d’apprentissage spécifiques
Tous les résultats d’apprentissage spécifiques du domaine de la lecture.
Objectivation et métacognition

Pendant et aprés I'utilisation de 1’outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions
proposées tout le long de la description de 1’ outil.

Quand?

— A tous les jours!
— Au début (afin d’activer les connaissances antérieures des enfants),
au milieu ou 2 la fin d’un théme ou d’un projet.

Comment?
Animer une causette a propos des livres :

— manipuler les livres avec les enfants et leur modeler la manipulation
appropriée d’un livre; ex. : tourner délicatement les pages, protéger
la couverture (plastique ou autre), I’entreposer dans un endroit sec
ol il ne se fera pas briser et ol il est facile a retrouver;

— parler de I'utilité des livres;

— parler du r6le des images, du sens des histoires, de la correspondance
graphophonétique (lien entre les symboles [lettres] et les sons), de la
reconnaissance des mots, de la prédiction des événements;
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— parler des gens qui travaillent a la fabrication de livres : auteurs,
illustrateurs, graphistes, éditeurs, vendeurs; ‘
— parler des lieux oit I’on retrouve des livres.

Voici quelques facteurs a considérer lors de la lecture aux enfants :

Avant la lecture

—  Si le texte lu est accompagné d’illustrations, s’assurer que les enfants
puissent les voir et faire ainsi le lien entre ’illustration et le texte.

—  Préparer les enfants a la compréhension du texte : faire anticiper le
contenu en fonction du titre, des illustrations et des renseignements
donnés sur I’auteur.

Pendant la lecture

— Interrompre la lecture en divers endroits pour solliciter les réactions
des enfants, les amener a prédire ce qui va se passer et a poser des
questions.

Apreés la lecture
— Encourager les enfants a partager leurs impressions et leurs idées, a
discuter de ce qu’ils ont appris ou a poser des questions.

Voici une démarche, divisée en cinqg jours, pour la lecture de livres au
texte plus long (de six pages ou plus) aux enfants.

Premiére journée

— Avant la lecture : parler du sujet du texte; regarder la couverture du
livre avec les enfants : illustration, titre, auteur et illustrateur.

— Lire le livre a haute voix, tout d’un trait, sans interruption, en suivant
le texte du doigt, dans un mouvement de gauche a droite. Conscien-
tiser les enfants au fait que cela correspond a la facon de lire. (Si
c’est un texte plus long, le raconter en deux étapes, au cours de la
méme journée.)

— Aprés la lecture : inviter les enfants a réfléchir a propos du livre, a
I’aide de quelques questions.

Deuxiéme journée .

— Relire le livre, mais cette fois-ci, en prenant le temps de regarder
attentivemnent les illustrations et le texte de chaque page.

— Inviter les enfants a poser des questions tout le long de la lecture.

— Consigner les questions dans la boite a questions.

Troisiéme journée

— Piger les questions, une a la fois.

— Lire la question a haute voix, et laisser les enfants chercher des
indices dans le livre ou ailleurs afin de trouver des hypotheses.

— Choisir avec eux celles qui semblent les plus plausibles.

— S’il reste des questions auxquelles ils ne peuvent pas trouver de
réponses, les afficher au tableau. « Comment pourrons-nous trouver
des réponses a ces questions? » Chercher, avec les enfants, les
moyens de trouver des réponses.
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Quatriéme journée

Relire le livre en laissant les enfants ajouter les détails obtenus a
partir des questions posées lors de la troisi¢éme journée.

Mettre I’accent sur les mots ou les phrases qui reviennent tout le
long du livre.

Cinquiéme journée

Lire le livre une derniére fois pour le plaisir! Encourager les enfants

a lire avec vous les passages qu’ils connaissent bien.

Apres la lecture : laisser le livre dans le centre de lecture afin que les
enfants puissent le lire a leur guise. Inviter des personnes-ressources
a venir discuter sur le théme de I’histoire avec les enfants.

« Quelle partie du livre as-tu préférée? Pourquoi? »
« Qu’est-ce qui t’a aidé & mieux comprendre le livre? les illustrations?
les mots et les phrases? I’'intonation de ma voix? »

Pistes d’observation

Vous pouvez observer et noter :

I’intérét des enfants pour le sujet ou le type de texte que vous avez
Iu;

la participation des enfants aux discussions;

le plaisir que prennent les enfants a « lire » le livre avec vous.

A ne pas oublier :

Lire avec beaucoup d’expression et d’enthousiasme.

Varier les types de textes lus.

Poser des questions afin d’encourager la discussion.

Donner le temps aux enfants de bien regarder les illustrations.
Attirer I’attention des enfants sur la facon dont le langage est utilisé :
les sons, les assonances, les répétitions de lettres, de mots,

de phrases, les images créées par le langage, I’interaction entre les
illustrations et le texte.

Encourager les enfants a sélectionner eux-mémes un livre qu’ils
aimeraient que vous leur lisiez.

Activités d’intégration

Deuxiéme partie
Q Chapitre 2

Placer les livres lus dans le centre de lecture pour les enfants qui
voudront les consulter et les « relire » plus tard.

Inviter les enfants a dessiner ou peindre leur partie favorite des
textes lus.

Lors de la parution du journal, sélectionner un article ou une nou-
velle qui pourrait intéresser les enfants : a propos de I’environnement
ou d’un événement sportif ou culturel. Les articles accompagnés de
photos ou de dessins sont plus efficaces. Faire la lecture de certains
passages intéressants pour les enfants.
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Lien avec les autres
domaines
d’apprentissage :

1. Les responsabilités
personnelles et
sociales

6. L’expression et
I’appréciation
artistiques

II-148

(3) « P’invente la fin d’une histoire. »

Qui?
L’enfant avec 1’aide de I’enseignante
Quoi?

Il s’ agit de faire la lecture a haute voix d’une section d’une histoire, en
laissant la chance aux enfants d’en inventer la fin.

Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, I’enfant apprend a émettre des hypotheses en
se basant sur des indices tels que I’histoire et les illustrations. L’utilité de
cet outil ne se limite pas 2 la lecture d’une histoire. L’enfant peut étre
amené a émettre des hypotheses lorsqu’il écoute quelqu’un parler,
lorsqu’il regarde un film ou lorsqu’il cherche a résoudre un probleéme
particulier.

Résultats d’apprentissage spécifiques

(1.B.4)
(2.L1.1) (2L2.1) (2.1A.1)
(6.A6-7)

Objectivation et métacognition

Pendant et aprés 1’ utilisation de 1’ outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions
proposées tout le long de la description de 1’ outil.

Quand?
Lors de la lecture collective d’une histoire.
Comment?

Lors de la lecture a haute voix d’une histoire qui semble captiver I’atten-
tion des enfants, vous arréter avant de dévoiler la conclusion. « Selon
vous, que va-t-il se passer? » Inviter les enfants a émettre des hypotheses
en s’appuyant sur I’histoire et les images des pages précédentes. Voter
pour choisir les idées les plus populaires et rédiger la fin de I’ histoire
avec la collaboration des enfants. Ceux-ci peuvent, par la suite, illustrer
la nouvelle fin de I’histoire.

Deuxieme partie
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Relire I’histoire sans faire de pause, en y insérant la nouvelle fin inventée

. par les enfants. Poursuivre en lisant I histoire, mais cette fois-ci, en y
insérant sa conclusion réelle. « Etes-vous surpris de la fin de I’histoire? »,
« Quelles sont les ressemblances et les différences entre votre fin et celle
de I’auteur? », « Laquelle préférez-vous? ».

Pistes d’observation
Vous pouvez observer et noter :
— lalogique dans les idées des enfants;

— les idées originales;
— la collaboration des enfants dans ce projet commun.

A ne pas oublier :

— Bien choisir I’ histoire : privilégier les histoires courtes, simples et
captivantes.

— Encourager les enfants a s’appuyer sur les illustrations et sur les
actions précédentes afin de prédire la suite de I’histoire.

Activité d’intégration

— Inventer le début d’une histoire dont vous avez lu la fin avec les
enfants.

ERIC
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Lien avec les autres
domaines
d’apprentissage :

1. Les responsabilités
personnelles et
sociales

3. L’affirmation cultu-
relle et la formation
de I’identité

5. La sensibilisation a la
communauté et a
I’environnement

7. Les mathématiques

IT- 150

(4) « Je choisis un livre. »

Qui?
L’enfant avec I’aide de I’enseignante
Quoi?

Vous, ainsi que la bibliothécaire de 1’école, jouez un réle important
lorsque I’enfant apprend a trouver et a choisir un livre. Cette sélection
devra répondre aux attentes et aux intéréts de 1’enfant et correspondre a
son niveau de compréhension (par exemple, les textes simples avec
illustrations sont préférables).

Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, I’enfant commence a s’ approprier une
démarche pour aller chercher des informations, dans ce cas-ci, a la
bibliothéque. Aussi, en choisissant lui-méme un livre, I’enfant apprend a
reconnaitre ses gofits et ses intéréts.

Résultats d’apprentissage spécifiques

(1.C.3)
(3.A.2)
(5.A.5)
(7.E.9)

Objectivation et métacognition

Pendant et apres I’utilisation de 1’outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions
proposées tout le long de la description de I’ outil.

Quand?

L’enfant choisit un livre lorsqu’il :

— cherche des informations ou qu’il veut se divertir;

— veut lire un livre a la maison;

— se rend a la bibliothéque avec ses parents;

— veut emprunter un livre de la bibliothéque de I’école.

Comment?
Les enfants aiment choisir eux-mémes des livres qui les intéressent.

Vous pouvez leur venir en aide et leur montrer comment choisir des
livres correspondant a leurs intéréts et a leurs besoins.

Deuxi¢me partie
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l « Comment fait-on pour choisir un livre? »

Elaborer avec les enfants une démarche simple pour choisir un livre.
Exemple :

— Je regarde la couverture du livre.

— Je regarde les illustrations du livre.

— Je décide ou non de le regarder plus attentivement.

Vous pouvez procéder de plusieurs fagons :

— vous, ou la bibliothécaire, pouvez organiser un étalage de livres
classés par sujet, par auteur ou par illustrateur, puis présenter ces
livres aux enfants et les laisser choisir un livre en fonction de leurs
intéréts;

— au début, on peut amener les enfants a prédire le sujet d’un livre
d’apres sa couverture et ses illustrations;

— faire une visite guidée du centre de ressources de 1I’école et de celui
de la communauté : amener les enfants a connaitre les fonctions d’un
centre de ressources, les types de documents et d’information qui s’y
trouvent.

Pistes d’observation
Vous pouvez observer et noter :

— I’enthousiasme avec lequel I’enfant choisit un livre par lui-méme;
le degré d’ autonomie de I’enfant face au choix d’un livre.

A ne pas oublier :

~ Encourager I’enfant a faire son propre choix.

— Encourager I’enfant a choisir des livres de types vari€s.

— Informer les parents de la capacité de I’enfant de pouvoir choisir lui-
méme un livre qui I’intéresse.

Activités d’intégration
— Proposer aux parents d’amener leur enfant a la bibliothéque publique

de leur milieu.
— Inviter les enfants a catégoriser les livres du centre de lecture.
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Lien avec les autres
domaines
d’apprentissage :

6. L’expression et

I’appréciation
artistiques
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(5) L’utilisation de I’album sans texte

Qui?
L’enfant avec I’aide de I’enseignante
Quoi?

L’album sans texte est un livre dont le message est exprimé exclusive-
ment par des illustrations (photos, dessins, peintures, collages). Il permet
toutes sortes d’interprétations de la part des enfants.

Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, 1I’enfant pratique son sens de 1’observation et
sa capacité d’émettre des hypotheses a partir de ce qu’il a observé. Ces
habiletés lui seront utiles tout au long de sa scolarisation.

Résultats d’apprentissage spécifiques

(2.12.1) 214.1)
(6.B.2)

Objectivation et métacognition

Pendant et apres I’ utilisation de 1’outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions
proposées tout le long de la description de I’outil.

Quand?
Cet outil peut étre utilisé durant toute 1’année.
Comment?

Avant la lecture
« Peut-on lire un album qui n’a pas de texte? » Parler du rdle des
illustrations pour communiquer un message.

Pendant la lecture

— Laisser les enfants nommer les éléments qu’ils reconnaissent (objets,
couleurs, animaux, personnages, action), une page a la fois. Donner
le temps aux enfants d’apprécier les illustrations de I’album et d’en
faire une interprétation personnelle.

— Ajouter les détails nécessaires a la compréhension de I’histoire.

— Inviter les enfants a raconter une histoire qui correspond a leur
interprétation de la séquence d’illustrations.
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Aprés la lecture
‘ — Encourager quelques enfants a raconter I’histoire a leur fagon en se

servant de I’album comme support visuel.
Pistes d’observation

Vous pouvez observer et noter :

— I’étendue du vocabulaire oral des enfants;

I’ attention accordée aux détails;

la créativité dans les interprétations des enfants.

A ne pas oublier :

— Laisser les albums sans texte & la vue des enfants et leur donner la
possibilité de les feuilleter a loisir.

— Collectionner des photos, des images et des affiches intéressantes et
inhabituelles afin d’habituer les enfants 2 interpréter des illustrations
de toutes sortes.

— Encourager chaque enfant a interpréter les illustrations a sa fagon :
toutes les idées qui s’appuient sur les images sont bonnes!

Activité d’intégration

— Inviter les enfants a créer leur propre album sans texte, a partir d’'une
histoire simple, inventée collectivement ou individuellement.
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(1) « Je peux écrire! »

Qui?
Les enfants avec 1’aide de I’enseignante
Quoi?

1l s’agit d’amener I’enfant a réaliser qu’il peut effectivement écrire.
L’enfant commence a écrire dés ses premiéres tentatives de laisser des
traces dans le sable ou des marques sur les papiers et les murs. Encou-
ragez-le a poursuivre ce processus qui le menera, lors de son année en
maternelle, & 1’écriture de lettres de 1’alphabet, de mots qui lui sont
familiers et peut-&tre de messages simples. Valorisez les gribouillis et les
pseudo-lettres des enfants lorsqu’ils cherchent a s’exprimer.

Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, I’enfant continue de batir sa compréhension
de I’écrit en se faisant lui-méme scripteur. Sa capacité d’écriture lui sera
utile, tout le long de sa vie, dans des contextes variés : scolaire,
personnel et communautaire.

Résultats d’apprentissage spécifiques
Tous les RAS du domaine de la lecture.
Objectivation et métacognition

Pendant et apres I’ utilisation de I’ outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions
proposées tout le long de la description de I’ outil.

Quand?

L’enfant apprend a écrire :

— lorsqu’il dessine une histoire;

— copie un mot a partir d’un modéle;

—  écrit son nom sur son dessin;

— lorsqu’il envoie un message a un ami de sa classe;
— lorsqu’il fait une carte de souhaits pour ses parents.

Ce processus est amorcé bien avant I’entrée de I’enfant en maternelle.
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Comment? ‘

Permettre a I’enfant d’apprendre a écrire dans des contextes authentiques
ol I’écriture a un but. Placer fréquemment I’enfant en situation d’écriture
et pour répondre a différentes intentions : écrire un message dans une
carte de souhaits aux parents, écrire pour se souvenir de nos idées, écrire
son nom sur une feuille pour pouvoir I’identifier facilement, écrire un
message a 1’ordinateur pour communiquer avec quelqu’un qui demeure
au loin.

Placer des modeles des lettres de 1’alphabet au mur et étiqueter les
objets (voir p. II-172) afin que les enfants puissent s’y référer lors de
leurs tentatives d’écriture.

Encourager les enfants & expérimenter avec divers outils et supports pour
écrire : crayons, plumes, craies de cire, ordinateur, étampes, gabarit de
lettres et de chiffres, gravure dans le sable, feuilles blanches et de
couleur, feuilles lignées, feuilles quadrillées.

Pistes d’observation

Observer et noter :

la formation des lettres;

les tentatives d’orthographier des mots;

I’intégration de lettres et de mots aux dessins des enfants.

A ne pas oublier :

— Au lieu de corriger les écrits des enfants en marquant directement
sur leur production, leur procurer plutdt un modele corrigé du
message, qu’ils peuvent placer a c6té de leur écrit a titre de
comparaison
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Lien avec les autres

domaines
d’apprentissage :

1. Les responsabilités
personnelles et sociales

3. L’ affirmation culturelle
et la formation de
I'identité

5. La sensibilisation a la
communauté et a
I’environnement

6. L’expression et
I’appréciation
artistiques
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(2) « J’écris mon journal personnel. »

Qui?
L’enfant aidé par I’enseignante
Quoi?

Il s’agit d’un cahier ou d’une cartable regroupant des feuilles sur
lesquelles I’enfant peut dessiner et écrire ses idées, ses impressions, ses
sentiments, ses activités préférées ou tout autre sujet qui I’intéresse.

Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, I’enfant apprend a s’exprimer a partir de
dessins, de lettres ou de mots. L’enfant pourra éventuellement prendre
conscience que I’écrit peut avoir une utilité plus personnelle.

Résultats d’apprentissage spécifiques

Tous les résultats d’apprentissage du domaine de I’écriture.
(1.A5) (1.B.1)

(3.A3)

(5.B.5)

(6.A.1-2)

Objectivation et métacognition

Pendant et aprés 'utilisation de I’outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions
proposées tout le long de la description de I’ outil.

Quand?

L’enfant peut écrire dans son journal personnel :

— alafin d’une activité qu’il a particuliérement aimée;

— lorsqu’il est triste, content, faché, décu;

— alafin de la semaine, pour y inscrire les points saillants.

Comment?

Au début de 1’année, inviter les enfants & fabriquer leur propre journal a
partir de cartons de couleur et de feuilles de papier.

Expliquer aux enfants que ce journal est un peu comme un ami : on peut
lui raconter nos joies et nos peines. Ce journal leur appartient. IIs
peuvent y insérer ce qu’ils veulent et décider de le montrer aux
personnes de leur choix.
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Pendant I’année, vous pouvez réserver des moments (ex. : a la fin de la
journée ou de la semaine) ol tous les enfants écrivent et dessinent dans
leur journal personnel en méme temps. Afin de leur donner des idées,
vous pouvez, avec eux, faire un résumé de ce qui s’est passé pendant
cette période.

Pistes d’observation

Vous pouvez observer et noter :
— l'intérét des enfants pour leur journal personnel.

A ne pas oublier :
— Respecter I'intimité de 1’enfant : c’est a lui de décider ce qu’il désire

vous montrer; lui demander la permission si vous voulez montrer le
journal a ses parents.

0o

O Deuxi¢me partie

I - 158 2
' Chapitre 2




Lien avec les autres
domaines
d’apprentissage :

1

. Les responsabilités
personnelles et
sociales

3. L’affirmation cultu-

relle et la formation
de I'identité

5. La sensibilisation a la

communauté et a
I’environnement

6. L’expression et

I’appréciation
artistiques

(3) Le journal de la maternelle

Vivre en frangais

Si un enfant vous fait des
suggestions en anglais, vous
pouvez traduire ce qu’il a dit
pour les autres enfants, et
I’inscrire en frangais dans le
journal.

Deuxi¢me partie
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Qui?
L’enseignante avec la participation des enfants
Quoi?

Le journal de groupe peut étre un grand cartable, ou une s€rie de grandes
feuilles reliées par des rubans, de la corde, ou des anneaux, et avec un
carton pour la couverture. Ce journal peut servir de compte rendu de la
journée ou de la semaine. On peut y consigner les intéréts, les gofits, les
préférences, etc. des enfants. Le journal de groupe appartient a tous les
enfants. Ils ont donc I’occasion de s’exprimer sur ce qu’ils aimeraient y
inclure.

Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, I’enfant commence & comprendre que 1’ écrit
peut servir d’aide-mémoire et de moyen d’expression pour les personnes.

Résultats d’apprentissage spécifiques

Tous les résultats d’ apprentissage spécifiques du domaine de 1’ écriture.
(1.A5) (1.B.1)

(3.A3)

(5.B.5)

(6.A.1-2)

(1.H.1-2-3-4-5-6-7-8)

Objectivation et métacognition

Pendant et apres I’ utilisation de I’outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions
proposées tout le long de la description de 1’outil.

Quand?

A vous de choisir! Une fois par semaine? une fois par jour? avant de
commencer la semaine, pour y inscrire ce qui s’est passé durant la fin de
semaine? a la fin de la semaine, pour y inscrire ce que les enfants ont le
mieux aimé€ de leur semaine?

Comment?

Au début de I’année, les enfants peuvent participer a la fabrication du
journal de groupe (préparer la couverture, préparer les pages). Une fois
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terminé, vous pouvez organiser une cérémonie spéciale oll, par exemple,
on donnera un nom au journal.

Etablissez une routine pour I’utilisation du journal. Par exemple, si vous
choisissez de vous en servir a la fin de chaque semaine, laissez-vous
15-20 minutes pour discuter avec les enfants de ce qu’ils veulent y
insérer (ex. : les joies de la semaine, les activités que les enfants ont
aimées le plus, les événements spéciaux). Vous pouvez transcrire ce que
les enfants vous disent. A chaque semaine, un enfant (choisi au début de
la semaine; ex. : enfant vedette de la semaine) peut venir y écrire ou
dessiner quelque chose a son choix.

Lorsque quelques semaines se sont écoulées, retournez voir, avec les
enfants, ce qui s’est accumulé dans le journal.

Les invités spéciaux qui visitent le groupe (parents, autres enfants ou
enseignants de I’école, etc.) peuvent étre invités a écrire ou dessiner dans
le journal. Vous pouvez ajouter des photos : de groupes, des enfants dans
les centres d’apprentissage, des enfants lors des sorties, des personnes
qui travaillent & I’école ou qui ont visité la maternelle.

Utilisez le journal de classe pour expliquer aux parents, lors de la session
de rencontre, ce que vous avez fait avec les enfants.

A ne pas oublier :

— FKcrire dans le journal en présence des enfants.

— Laisser les enfants choisir ce qui sera transcrit dans le journal.

— Donner I’occasion aux enfants d’écrire ou de dessiner dans le
journal : les gribouillis et les pseudo-lettres sont des facons pour eux
de communiquer; il est donc important de respecter ces types de
message, et de ne pas les « corriger », car ce ne sont pas des erreurs,
mais des manifestations du processus de I’écriture.

— Parler de partage, de collaboration lors de I’utilisation du journal.

—  Vous assurer que le format du journal est assez grand afin que les
enfants puissent voir ce que vous écrivez!
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Lien avec les autres

domaines
. d’apprentissage :

1. Les responsabilités
personnelles et
sociales

6. L expression et
I’appréciation
artistiques
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(4) « Nous créons de grands livres! »

Qui?

L’enfant avec I’aide de 1’enseignante

Quoi?

La création de grands livres est la fabrication, par les enfants et I’ensei-
gnante, de livres de grand format dans lesquels sont transcrites les
histoires rédigées collectivement ou en petits groupes.

Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, I’enfant apprend a valoriser le role des
auteurs et des illustrateurs de livres. De plus, il est amené€ a réaliser qu’il

peut étre lui-méme auteur et illustrateur de livres.

Résultats d’apprentissage spécifiques

(1.B.1)
(2.EL.1) (2.E2.1) 2.E3.1)
(6.A.1-2)

Objectivation et métacognition

Pendant et aprés I’ utilisation de 1’ outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions
proposées tout le long de la description de 1’ outil.

Quand?
Au milieu ou 2 la fin de I’année scolaire

Avant la création

— Regarder les grands livres créés par des auteurs et illustrateurs
divers : d’ici, d’ailleurs, d’hier, d’aujourd’hui afin d’avoir des idées
quant au format et aux illustrations.

— Voter pour choisir un théme.

— Elaborer un plan pour I’écriture de I’histoire : présentation des
personnages, déroulement, conclusion.

— Inventer et choisir quelques personnages.

Pendant la création

— Inviter les enfants a inventer une histoire a partir des personnages :
« O vivent-ils? que leur arrive-t-il? » Encourager les enfants a
rédiger le texte avec vous : la formulation des phrases, le choix des
mots (vous pouvez écrire une ou deux pages chaque jour).
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que !’histoire est fraiche dans leur mémoire (deux enfants peuvent
travailler sur une page).

— Relier toutes les pages ensemble (en les brochant, ou les collant). La
couverture peut étre un dessin collectif oi chaque enfant, a tour de
role, ajoute un élément de son choix.

— Inviter les enfants a illustrer les pages écrites cette journée-13, alors ’

Apres la création

— Vous pouvez lire et relire les grands livres maintes fois a haute voix;
les enfants ne s’en lasseront pas!

— Le placer dans le centre de lecture pour que les enfants puissent le
lire a leur guise.

Pistes d’observation

Vous pouvez observer et noter :

— la collaboration des enfants dans le processus de création de
I’histoire et leur enthousiasme pour le projet;

— la bonne volonté ou I’empressement de I’enfant a relire les grands
livres seul ou avec d’autres;

— la fierté de I’enfant de sa participation au projet.

A ne pas oublier :

Utiliser les mots et les idées des enfants pour composer les histoires.
Altérer le moins possible le texte dicté par les enfants.
Modeler chacune des étapes du processus d’écriture.

Activités d’intégration

— Permettre aux enfants, a tour de rdle, d’apporter le livre a la maison.

—  Créer sous forme de grand livre des abécédaires, des dictionnaires de
classe, des histoires a structure répétitive, des recueils de chansons
favorites, des livres de recettes de cuisine.

— Intégrer la création de livres au domaine de la création et de
’appréciation artistiques.
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L’INTEGRATION DES
DOMAINES LANGAGIERS

(1) La communication orale, 1a lecture et 1I’écriture

(2) L’écriture et la lecture

o
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(1) La communication orale, la lecture et '
Pécriture

(1) Le calendrier, 1a température et tout le tralala

Qui?

L’enseignante avec la participation des enfants

Quoi?

Quoi de plus sécurisant pour I’enfant que de retrouver, a chaque matin,

la routine de la maternelle! 1l s’agit des activités langagieres de routine,
que vous reprenez a chaque jour.

Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, I’enfant apprend a utiliser la langue frangaise
dans un contexte authentique qui lui permet aussi de s’informer sur son
environnement et de se divertir. De plus, ce type d’outil est sécurisant

pour I’enfant car il est utilisé ponctuellement, a chaque début de journée.

Résultats d’apprentissage spécifiques

Les RAS de tous les domaines peuvent étre abordés dans le cadre de cet
outil.

Tous les RAS

Objectivation et métacognition

Pendant et aprés I’ utilisation de 1’ outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions
proposées tout le long de la description de 1’ outil.

Quand?

A chaque jour de la semaine, au début de la journée.

Comment?

A tous les matins, vous pouvez établir une routine ot vous allez mettre

en évidence, avec les enfants, les caractéristiques particulieres de la
journée, de la semaine ou du mois.

<
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Date (jour, mois, année)

‘ Afficher au mur un calendrier géant, indiquant les semaines, les
journées, le mois, I’année et les fétes spéciales (anniversaires des
enfants, sorties ou visites, congés ou autres). A chaque jour, un enfant
peut venir apposer un collant ou faire un dessin pour indiquer la journée.

Mathématiques
Le calendrier peut aussi servir a étudier des notions de mathématiques :

« Combien reste-t-il de jours avant la fin du mois de septembre? »
1-2-3-4-5-6 jours!

« Dans combien de jours, nous reverrons-nous? » 1-2-3 jours!

« Dans combien de jours, allons-nous visiter la Cité francophone? »
1-2-3-4-5-6-7-8-9 jours! Une semaine + 2 jours!

Température
« Quel temps fait-il dehors? » Il pleut! Il neige! C’est nuageux! Il fait

soleil! 11 fait froid! Noter les caractéristiques de la température sur le
calendrier.

« Comment faut-il s’habiller lorsqu’il pleut? neige?... »

Si possible, consulter un thermometre, placer dehors, prés d’une fenétre.
Expliquer aux enfants comment il fonctionne. Indiquer la température de
chaque jour a I’aide d’un graphique (ex. : lignes de différentes hauteurs).

A 1a fin du mois, compter les jours de soleil, de pluie, de neige. « Durant
le mois d’octobre, il a fait soleil ... jours. Il a plu ... jours. Il a neigé€ une

‘ fois! » Afficher le graphique de la température a c6té des autres mois
afin que les enfants puissent les comparer.

Chansons (sur I’air de Frére Jacques) : 2 modifier selon les
caractéristiques de la journée, ex. : « Quel temps fait-il? Quel temps fait-
il aujourd’hui? Aujourd’hui il pleut! Aujourd’hui il pleut! Aujourd’hui! »

Fétes ou événements spéciaux

Chanter Bonne féte! en cheeur pour souligner les anniversaires des
enfants. A cette occasion, les enfants peuvent apporter une photo d’eux-
mémes a leur naissance. IlIs peuvent coller cette photo dans la case
approprié€e du calendrier.

Enfants présents

« Les enfants dont le premier nom débute par un A, levez la main! »
Ecrire leurs noms au tableau, ou demander aux enfants qui le peuvent de
I’écrire eux-mémes. Poursuivre avec les autres lettres de 1’alphabet.
Compter, avec les enfants, le nombre d’enfants dont la premiére ou la
deuxiéme lettre est un A, B, C, ou ceux qui ont cette lettre dans leur
nom. Compter le nombre d’enfants présents.

Cette activité est plus facile si les enfants portent une €tiquette avec leur
nom.
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« Qu’allons-nous faire aujourd’hui? » Pour indiquer le déroulement de la
journée, vous pouvez vous servir de cartons illustrés sous-titrés : centres
d’apprentissage, chansons, danse, musique, etc. Placer les cartons en
ordre chronologique. A la fin de la journée, vous pouvez revoir les
différentes parties de la journée avec les enfants.

Causette avec les enfants a propos du déroulement de la journée ‘

Poser des questions telles que :

« Qu’as-tu appris de nouveau ce matin? Comment y es-tu arrivé? »
« Quelle est la partie de la routine du matin que tu préferes? Que tu
aimes le moins? Pourquoi? »

Pistes d’observation

Vous pouvez observer et noter :

— la participation et I’intérét des enfants;

la facilité de parler en francais;

— la capacité d’écouter et de donner son opinion;

leur capacité de saisir certains concepts de mathématiques et autres.

A ne pas oublier :

— Conserver une routine qui est significative et authentique pour les
enfants.

— Changer la routine lorsque celle-ci ne semble plus motivante pour les
enfants.

— Augmenter le degré de difficulté au fil des mois.

Activités d’intégration

Vous pouvez :

— graduellement, laisser les enfants animer eux-mémes certaines
parties de la routine du matin;

— inviter les enfants 2 fabriquer les calendriers mensuels;

— conserver les calendriers dans un cartable de grand format que les
enfants peuvent consulter & leur guise;

— inviter un animateur de radio ou de télévision ou un météorologiste &
venir rencontrer les enfants.
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Veuillez consulter la ressource
autorisée « Bouille » (voir
guide du LRC). On y propose
I’organisation d’un coin de
correspondance.

Lien avec les autres
domaines
d’apprentissage :

3. L’affirmation cultu-
relle et 1a formation
de I'identité

5. La sensibilisation a la
communauté et a
1I’environnement

Deuxiéme partie
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(2) L’écriture et la lecture

(1) Les boites aux lettres des enfants

Qui?
L’enfant avec 1’aide de 1’enseignante
Quoi?

Un petit casier de carton, posé sur une étagére a la hauteur des yeux des
enfants, peut servir de « bureau de poste » a la classe de maternelle. Les
enfants peuvent envoyer des messages aux autres enfants et en recevoir
(par exemple, des messages d’encouragement de votre part ou des
parents, des dessins des autres enfants, des messages des enfants des
autres classes ou un ami mystére). Les messages qu’ils envoient peuvent
étre un mélange de gribouillis, de lettres de I’alphabet et de mots qu’ils
connaissent, de collages ou de dessins qu’ils veulent partager avec
quelqu’un. Pour lire les messages, un adulte peut leur donner un coup de
main.

Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, ’enfant est amen€é a mieux comprendre a
quoi sert 1’€&crit.

Résultats d’apprentissage spécifiques

Tous les RAS des domaines de la lecture et de 1’écriture.
(3.A.3) (3.B.34)
(5.C4-6)

Objectivation et métacognition

Pendant et apres 1’utilisation de I’outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions
proposées tout le long de la description de I’ outil.

Quand?
A commencer en octobre, alors que la routine est bien installée.
Poursuivre durant toute 1’année. Soutenir la motivation en présentant une

activité par mois qui s’y rattache de fagon particuliére (voir Activités
d’intégration).
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Comment et pourquoi?

« A quoi servent les boites aux lettres? » Demander aux enfants s’ils en
ont une a la maison. Peut-étre pouvez-vous envoyer un message a la
maison, invitant les parents a montrer a leur enfant ou se situe leur boite
aux lettres, et comment le courrier du foyer s’y rend (ex. : le facteur
vient y déposer les lettres a tous les matins, vers 8 h).

Fabrication des boites aux lettres

« Comment peut-on fabriquer nos propres boites aux lettres? » Choisir,
avec les enfants, des contenants qui pourraient servir de boite aux lettres
(carton de lait vide, boite a souliers, cartable). Laisser les enfants décorer
leur propre boite : ils peuvent, par exemple, faire leur autoportrait et
écrire leur nom. Expliquer qu’il faut que I’on puisse bien identifier a qui
appartient la boite aux lettres.

Préparer, avec les enfants, un coin oll vous pouvez ranger les boites :
assurez-vous que le montage est facile d’accés pour les enfants et solide
(vous ne voulez pas que toutes les boites tombent lorsqu’un enfant vient
y déposer une lettre!).

Envoi et réception de lettres

Une fois que les boites aux lettres sont installées, suggérer aux enfants de
choisir un dessin, un collage, ou une peinture qu’ils aimeraient envoyer a
un autre enfant. « Comment prépare-t-on une lettre pour I’envoi? »
Apporter un modele d’une enveloppe a cet effet. Exemple :

Lorsque je veux envoyer une lettre :

— Jjela place dans une enveloppe;

— j’appose un timbre;

— J’écris le nom de la personne et son adresse au centre de
U’enveloppe;

—  j'écris mon nom au coin supérieur gauche de I’enveloppe;

— Jje place I’enveloppe dans la boite aux lettres du bureau de poste de
la classe.

Lorsque je regois une lettre :

— j'ouvre U'enveloppe, en faisant attention de ne pas déchirer la lettre;
— Jjelis lalettre, avec l’aide d’un adulte;

— je réponds a la personne.

Placer plusieurs exemples de lettres et d’enveloppes dans le centre de
lecture. Dans le centre des arts plastiques, les enfants peuvent préparer
leur enveloppe avec des retailles de papier. Ils peuvent y dessiner un
timbre et écrire le nom et I’adresse de la personne a qui la lettre est
destinée.
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dessin de I’enfant) dans un sac, et inviter les enfants a piger un nom,; les
inviter a recopier le nom de I’enfant sur 1’enveloppe, et a trouver ce nom
dans le coin des boites aux lettres. Prévoir un moment 2 la fin de journée,
ou de la semaine, pour que les enfants puissent aller voir ce qu’il y a
dans leur boite aux lettres.

. Pour que chaque enfant regoive une lettre, placer le nom (avec photo ou

Pistes d’observation

Vous pouvez observer et noter :

— la fréquence d’utilisation des boites aux lettres;
le type de lettres envoyées;

la créativité;

le respect des autres.

A ne pas oublier :

— Laisser I’enfant décorer sa propre boite aux lettres; il la reconnaitra
alors plus facilement.

— Mettre ’accent sur le respect des boites aux lettres des autres
enfants; personne d’autre que I’enfant n’a le droit d’ouvrir sa propre
boite.

Activités d’intégration

‘ Vous pouvez :
— suggérer aux parents (ou grands-parents, oncles, tantes) d’écrire une

lettre 4 ’enfant et de vous la faire parvenir;

— d’inviter les parents a y insérer un message-surprise lorsqu’ils
viennent vous visiter en classe ou d’insérer un message dans la boite
a lunch de I’enfant;

— organiser un échange de lettres entre deux classes de maternelle
francophone (a 'intérieur de votre école ou d’une autre école);

— si vous disposez d’une connection Internet, démontrer aux enfants
comment on peut envoyer et recevoir des messages a I’aide de
I’ ordinateur;

— un ami-mystére peut envoyer un message a I’enfant vedette de la
semaine.
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Lien avec les autres
domaines
d’apprentissage :

3. L’affirmation cultu-
relle et 1a formation
de I’identité

5. La sensibilisation 4 la
communauté et a
I’environnement

o-170

(2) « Nous correspondons avec des personnes de la
communauté francophone. »

Qui?
L’enfant avec 1’aide de I’enseignante
Quoi?

Vous pouvez aider les enfants a entretenir une correspondance avec une
personne de la communauté qu’ils ont eu 1’ occasion de rencontrer au
préalable. Choisissez une personne dont 1’occupation ou les passe-temps
intéressent les enfants.

Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, I’enfant est amené a mieux comprendre a
quoi sert 1’écrit. En méme temps, il apprend a connaitre davantage des
personnes de la communauté francophone, facteurs qui jouent positive-
ment au niveau de la construction de son identité.

Résultats d’apprentissage spécifiques

Tous les RAS des domaines de la lecture et de 1’écriture.
(3.A.3) (3.B.34)
(5.C.4-6)

Objectivation et métacognition

Pendant et apres I’utilisation de 1’outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions
proposées tout le long de la description de 1’ outil.

Quand?

Cette correspondance peut étre maintenue du début a la fin de I’année en
maternelle.

Comment?

Apres la visite d’une personne de la communauté en classe, lui demander
si elle aimerait entretenir une correspondance avec les enfants (par
courriel ou lettres). Dans le cas d’une réponse positive, entendez-vous
sur la fréquence de la correspondance (ex. : une fois par mois).
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Pistes d’observation

Vous pouvez observer et noter :
— l’intérét des enfants pour la correspondance;
la capacité des enfants de reconnaitre des lettres et des mots.

A ne pas oublier :

—  Les lettres sont destinées aux enfants : laissez-les les ouvrir, les lire
et les relire a leur guise.

— Lorsque vous jouez le rdle de scripteur, essayez le plus possible de
vous limiter aux idées proposées par les enfants.

Activités d’intégration

Vous pouvez :
— afficher les lettres dans I’école afin que les autres €leéves puissent les

lire.
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Lien avec les autres
domaines
d’apprentissage :

5. La sensibilisation 4 la

communauté et a
I’environnement
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(3) L’étiquetage des objets

Qui?
L’enseignante, aidée des enfants
Quoi?

L’étiquetage est un morceau de papier ou de carton sur lequel est inscrit
le nom de I’objet auquel on I’appose.

Pourquoi?

Par I’entremise de cet outil, I’enfant apprend a reconnaitre visuellement
des mots représentant des objets de son entourage. Cet outil contribue a
la construction du processus d’apprentissage de la lecture chez I’enfant.

Résultats d’apprentissage spécifiques

(2.E1.1) (2.E2.1) (2.E3.1-2) (2.L1.1) (2L3.1)
(5.A.2-4-5)

Objectivation et métacognition

Pendant et apres I’ utilisation de 1’outil, amener les enfants a se poser des
questions a propos du quoi (les apprentissages), du quand, du comment
et du pourquoi (les outils pour apprendre). Référez-vous aux questions
proposées tout le long de la description de 1’ outil.

Quand?

On utilise les étiquettes durant toute I’année en maternelle, en les
changeant selon les themes et les projets abordés avec les enfants.

Comment?

Au début, vous pouvez :

- préparer chaque étiquette devant les enfants; inviter les enfants qui le
veulent & vous apporter une aide pour &crire les mots;

— inviter les enfants a les coller sur ou a coté de 1’objet;

~ demander aux enfants s’ils savent comment s’appelle cet objet;

~ « Comment écrit-on les mots? » Attirer I’attention des enfants sur le
mouvement de gauche a droite que vous faites en €crivant le nom de
I’ objet sur I’étiquette.

Vers la fin de I’année, vous pouvez donner plus de responsabilité aux

enfants en ce qui concerne cette stratégie. Vous pouvez par exemple :

~ demander aux enfants par quelle lettre ils croient que le mot
commence;
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en attirant leur regard sur le mot écrit;

— demander a un enfant de montrer du doigt I’étiquette correspondant
au mot que vous avez dit et d’aller 1’afficher prés de ’objet en
question (ou sur celui-ci).

’ — lire chaque étiquette, puis demander aux enfants de les lire avec vous

« Comment faites-vous pour reconnaitre le mot inscrit sur I’étiquette? »

Exemple :

— je regarde I'objet sur lequel est apposé I’étiquette;

— je pense au nom de cet objet;

— jedis le mot a haute voix tout en regardant l’étiquette;

— je reconnais que certains sons correspondent a certaines lettres du
mot.

Intégrer les étiquettes a une variété d’activités reliées a I’apprentissage
du frangais parlé et écrit, jusqu’a ce que les mots fassent partie du
vocabulaire visuel de I’enfant.

Les activités suivantes permettront de revoir le vocabulaire sur les

étiquettes (a faire vers la fin de I’année en maternelle) :

— montrer du doigt un objet et demander aux enfants de lire I’étiquette;

— déplacer les étiquettes en classe et demander aux enfants de remettre
chaque étiquette sur I’objet qu’elle identifie;

— demander aux enfants de trouver une étiquette qui correspond au
nom d’un objet donné.

Pistes d’observation

Vous pouvez observer et noter :

— quand I’enfant peut reconnaitre globalement des mots inscrits sur des
étiquettes;

— silenfant se sert des étiquettes comme moyen de référence pour
vérifier 1’orthographe d’un mot.

A ne pas oublier :

Etiqueter les objets en classe de fagon progressive, par exemple, un
ou deux par semaine.

Activités d’intégration

—  Créer un dictionnaire de classe a partir des étiquettes accumulées :
laisser les enfants I’illustrer.

—  Sur de longues étiquettes, vous pouvez écrire des phrases telles que :
« Prigre de garder la porte fermée », « Placer les ciseaux ici », et
autres messages reliés au quotidien et aux réglements de la
maternelle.

Deuxieéme partie - o-173

-
Q Chapitre 2 239

ERIC

IToxt Provided by ERI



Saviez-vous que...

Le domaine de I’affirmation
culturelle et de la formation de
I’identité fait particuliérement
appel aux intelligences inter-
personnelle et intraperson-
nelle.

3. L’affirmation culturelle et la formation de P’identité

Voici les résultats d’apprentissage généraux, précédés d’une lettre
majuscule, et les résultats d’apprentissage spécifiques, précédés d’un
chiffre du domaine de 1’affirmation culturelle et de 1a formation de
’identité. Ils sont accompagnés de pistes pédagogiques comprenant des
commentaires, des suggestions, des stratégies d’apprentissage (en
caractére italique) et des stratégies d’enseignement. Servez-vous des
suggestions qui sont appropriées pour votre groupe d’enfants. N’ hésitez
pas a les modifier.

A. L’enfant commence a se situer face aux réalités linguistiques et culturelles francophones de son

milieu et d’ailleurs.

Résultats d’apprentissage
spécifiques

Pour s’approprier sa réalité
culturelle, I’enfant :

A noter : Les résultats d’apprentissage du domaine culture et identité du
Programme d’études de frangais langue premiére sont inclus ci-dessous
(CletC2).

Pistes pédagogiques

1. démontre son apprécia-
tion des activités portant

/ﬁ: sur des comptines, des
chansons, des rondes, des
histoires.

Liens avec autres RAS :
(1.A.5)
3.A.5)
(6.A.7)

Lorsqu’on parle d’appréciation, il s’agit d’amener les enfants a trouver
de la valeur dans ces activités langagieres. Les enfants peuvent exprimer
leur appréciation des comptines, des chansons, des rondes et des
histoires par la parole, par leur attitude vis-a-vis ces activités ou par le
dessin.

Choisir une variété de comptines, de chansons, de rondes et d’histoires,
dans les répertoires francophones d’ici et d’ailleurs, d’hier et
d’aujourd’hui.

Inviter un grand-parent ou une autre personne igée de la communauté a
venir chanter des chansons de son enfance, ou a raconter une histoire
favorite. Avec la permission de cette personne, enregistrer la visite sur
cassette afin que les enfants puissent 1’écouter a leur guise apres la visite.

Inviter les enfants a parler & propos des chansons, des comptines, et des
histoires qu’ils sont amenés a écouter et a réciter. Lesquelles sont leurs
favorites? Lesquelles sont les plus drdles? surprenantes? longues?
courtes? faciles a se rappeler?

N’hésitez pas a raconter la méme histoire ou a chanter une chanson
maintes et maintes fois. Les enfants apprennent par la répétition!
Imaginez comme ils doivent se sentir compétents lorsqu’ils sont capables
de lire certains passages de I’histoire avec vous.
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2. sélectionne, pour le
. Pplaisir, des histoires lues,
’W entendues ou vues pour
les relire, les réentendre
ou les revoir.

Liens avec autres RAS :
(2.B)

(3.A.5)

(6.A.7)

Placer les livres lus en classe dans un endroit accessible aux enfants : les
inviter a choisir eux-mémes ce qu’ils veulent relire individuellement;
vous pouvez aussi préparer des cassettes audio des livres favoris des
enfants qu’ils peuvent écouter lors des jeux libres dans les centres
d’apprentissage.

3. utilise les mots qu’il
connait en frangais pour
nommer sa réalité,
communiquer le sens de
ses valeurs et faire preuve
de respect envers les
personnes de différentes
origines.

& @

=2

Liens avec autres RAS :
(1.G.6)
(2.A.2)

Inciter les enfants a parler en francais, a I'intérieur et a I’extérieur de la
maternelle, dans divers contextes de communication et pour parler d’une
variété de sujets. Pour ceux et celles qui passent a 1’anglais sans sembler
en étre conscients, voici quelques suggestions :

« choisir avec eux un signe ou un geste qui veut dire « parlons en
francais! »;

o vous servir d’'une marionnette ou d’un animal en peluche qui ne
comprend et ne parle que le frangais. Lorsque des enfants parlent en
anglais, les approcher avec la marionnette : « Eh! Les amis! Je ne
peux pas vous comprendre! Savez-vous parler frangais? »;

o organiser un systeme de récompense (privileges, jetons, collants);
éviter de punir les enfants qui se servent de I’anglais pour
communiquer, car le désir de communiquer importe avant tout!

o vous infiltrer dans le jeu des enfants qui parlent en anglais : lancer
quelques répliques en francais afin d’encourager les enfants a faire
de méme;

« autoévaluation de la part des enfants : a la fin de la journée, inviter
les enfants a se poser la questions suivante : « Est-ce que j’ai fait un
effort aujourd’hui pour parler frangais? » Aider les enfants 2 nommer
les difficultés qu’ils éprouvent a parler francais en tout temps a la
maternelle et a chercher des solutions pour les contourner;

o organiser une course du mois : quand les enfants parlent en frangais
toute la journée, un personnage de papier (ex. : un extraterrestre)
avance vers un coffre au trésor. Dans le cadre de ce jeu, observer les
enfants & des moments spécifiques durant la journée (dans les
centres, lors de la collation) et avertir les enfants que vous allez les
observer : cela les aide a surveiller leur langage. Lorsque le
personnage se rend enfin au coffre (a la fin de la semaine ou du
mois), toute la classe a une récompense.

4. commence a participer a
des projets orientés vers

® I’action dans la commu-

., nauté afin d’étre sensibi-

lis€ a son rdle et a sa

,W contribution a la
francophonie, et dans une
perspective plus large, a
la société.

Organiser un ou deux petits projets dans 1’année qui visent a amener les
enfants a contribuer a leur communaut€ : organisation d’un événement
spécial, projet d’embellissement de la communauté, projet de sensibili-
sation a I’environnement, projet d’échange, ou d’envoi spécial a d’ autres
enfants moins fortunés (d’un autre pays, par exemple) ou autres.

Organiser un échange avec les ainés francophones.

Deuxiéme partie
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Liens avec autres RAS :
1.A4)
(5.A.10)

Choisir, avec les enfants, un projet visant a contribuer a la création de la
communauté francophone : ce projet peut naitre d’une situation, ou d’un
probléme observé dans I’école ou a I’extérieur de I’école (ex. : planifier
une visite des ainés qui sont seuls dans le temps des fétes; nettoyer la
cour d’école; faire du recyclage dans la classe et I’école; ramasser de
vieux jouets pour les offrir & des enfants de familles a faible revenu).

Préparer un concert de Noél et le présenter a différents endroits dans la
communauté.

Inviter les enfants a participer a I’ organisation d’une activité communau-
taire (cabane a sucre, piece de théitre, etc.).

5. se familiarise avec des
matériaux authentiques du
patrimoine culturel de la
francophonie régionale,

< nationale et internationale
(les « textes » diversifiés

ﬁ de musique, de danse, de
poésie, de théatre, d’arts
visuels, d’imprimés, etc.)
reflétant le contexte
géographique et la fagon
de penser des gens du
milieu.

Liens avec autres RAS :

Les matériaux authentiques sont des livres, des objets, des ressources
médiatiques et multimédia, des images que I’enfant retrouve dans son
foyer et dans sa communauté.

La collecte des matériaux authentiques du milieu nécessite de la recher-
che de votre part. Au lieu de tout faire dans un méme temps, essayez de
découvrir des matériaux authentiques qui se présentent dans votre milieu
tout le long de I’année scolaire. Des parents volontaires peuvent s’occu-
per de regrouper ces matériaux authentiques pour votre classe. Ces
matériaux peuvent étre mis 2 la disposition des enfants dans les centres
d’apprentissage.

Voici un liste de ces matériaux que vous pouvez trouver dans votre
milieu :

o des livres, des disques, des vidéocassettes, des émissions de télévi-

gi)l-Z) sion et des cédéroms, destinés aux jeunes enfants, pour se divertir et
(6.B.1-2-3) s’informer & propos du monde qui les entoure;

« des revues et les journaux qui traitent de 1’actualité (mé€me s’ils sont
destinés aux adultes, vous y trouverez peut-étre des articles avec
photos ou illustrations que I’enfant peut regarder);

« des étiquettes que I’on trouve sur les boites de conserve, de céréale,
sur les vétements neufs et autres emballages;

« des listes d’épicerie, des mémos, des cartes de souhaits, etc.;

o des affiches qui nous donnent des directions ou qui nous informent
et nous donnent le goiit d’aller voir un concert!

e des courriels que nous envoient d’autres groupes d’enfants ou une
personne de la communauté : les imprimer et les afficher sur un
babillard;

o les lettres des grands-parents;

« des copies des certificats de naissance des enfants;

e des menus de restaurant;

o des spectacles de danse, de musique ou de théatre mettant en vedette
des gens locaux;

¢ des piéces de théitre;

o des expositions de peinture et de sculpture a la bibliotheéque de la
communauté ou dans les bureaux;

« des affiches, des annonces publicitaires, des vidéocassettes, des sites
Web de I’école ou d’autres organismes francophones.
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6. s’éveille aux particularités
de sa communauté et de

% sarégion : industries,
services, organismes

D culturels, sportifs,
sociaux, etc.

Liens avec autres RAS :
(5.C.2-3-4-6-7)

Aller visiter les industries, les organismes francophones, les entreprises
et les bureaux ol les francophones travaillent, la Direction de I’éducation
frangaise au ministére de 1’ Apprentissage, le bureau du conseil scolaire,
les écoles, les services, les organismes culturels, sportifs et sociaux de la
région ol se situe 1’école. Plus tard dans I’année, exposer les travaux des
enfants dans 1’un de ces lieux visités.

Participer a des activités sportives avec des classes des autres écoles
francaises.

Profiter des services offerts dans la communauté : possibilité de faire des
tours guidés en frangais, d’avoir acceés a des activités sportives ou
culturelles en frangais.

7. découvre les divers
. milieux de travail des
% francophones de sa
communauté,

Liens avec autres RAS :

(5.C.6)

Planifier des visites de ces milieux; inviter les personnes qui y travaillent
A venir rencontrer les enfants en classe. Organiser un projet en
partenariat avec 1’'un de ces milieux de travail francophone.

Organiser le centre de 1’expression dramatique de fagon a ce que les
enfants puissent jouer a faire semblant qu’ils exercent les occupations
des personnes visitées.

8. s’éveille aux défis de
« vivre en francais en
% Alberta

Liens avec autres RAS :

)

Vivre en frangais en Alberta comporte certains défis pour les
francophones. L’enfant de maternelle en est peut-étre déja conscient.
N’hésitez donc pas a parler avec eux de ces défis a relever pour un
francophone vivant dans un milieu ol sa langue est minoritaire.
Cherchez avec eux des solutions a des défis qu’ils rencontrent souvent;
par exemple, « Lorsque vous rencontrez un nouvel ami et que vous
parlez tous deux le frangais et 1’anglais, dans quelle langue préférez-vous
jouer? Pourquoi? Pourquoi est-il important de profiter de toutes les
occasions possibles de pouvoir communiquer en frangais? »

B. L’enfant commence a exprimer dans son milieu certaines valeurs et a manifester certains
comportements qui témoignent de la maniére dont il vit sa francophonie.

Résultats d’apprentissage
spécifiques

Pour appuyer son processus
de construction identitaire,
I’enfant :

Pistes pédagogiques

1. participe a des jeux
. faisant appel a des
% comptines ou a des
chansons connues. A°

Liens avec autres RAS :
(1.F.5) (1.H.6)

2.A.1)

“@.C3et6)

(6.A.3-4) (6.B.1-2-3)

Choisir des chansons et des comptines avec les caractéristiques

suivantes :

e rythmées;

e 2 contenu prévisible;

« avec des répétitions;

e d’hier (les chansons et les comptines de nos parents et grands-
parents);

e d’aujourd’hui.
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Ecrire la chanson ou la comptine sur de grandes affiches illustrées par les
enfants : inviter les enfants a lire les paroles avec vous en suivant du
doigt, de gauche a droite.

Utiliser des chansons et des comptines pour marquer les parties de la

journée :

» chanson pour débuter la journée (« Bonjour les amis! Bonjour! »);

« comptine pour les moments de transition (« Qu’allons-nous faire
maintenant? »);

» chanson pour faire le ménage (« Je range tout! Je nettoie tout! I’aime
faire le ménage! »);

« chanson avant de se quitter.

Inviter les enfants :

« abouger au son de la musique et des paroles;

» afaire des gestes pour accompagner certains mots;
« adessiner ou peindre une chanson;

o aillustrer les mots-clés d’une comptine;

e 2 mimer certaines parties;

« 2 se déguiser en un personnage de la chanson;

» 2 changer les mots de la chanson ou de la comptine;
« achanter certaines parties par eux-mémes;

» acréer leur propre chanson ou comptine.

et cultures.

«C. L’enfant prend conscience de Uexistence et des facons de faire, de dire et d’étre des divers groupes

&

Résultats d’apprentissage
spécifiques
L’enfant :

Pistes pédagogiques

1. prend conscience des
diverses traditions et

) célébrations culturelles et
familiales : partage
certaines de ses traditions
familiales.

Liens avec autres RAS :
(1.G.6)
(3.A3) 3.C.5)

Initier les enfants aux traditions et célébrations culturelles des familles
de votre groupe.

Inviter les parents ou les grands-parents a venir parler de leurs
traditions : leurs valeurs, leurs facons de célébrer, de préparer la
nourriture, de s’habiller.

Inviter les parents, les grands-parents, les oncles et les tantes & venir
parler de leur fagon de vivre leur francophonie.

Organiser des fétes ol la musique, la danse, la cuisine, etc. de la culture
francaise sont a I’honneur.

Célébrer divers aspects de la culture francaise (musique, danse, cuisine,
jeux, métiers, journées significatives), selon les traditions familiales des
enfants de votre classe. Parler de la richesse des différentes fagons de
célébrer.
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2. agit en respectant les
‘ manifestations et les
comportements propres a
® chaque groupe culturel.

Liens avec autres RAS :
1.G.6)
(3.A3) (3.C.5)

Etre vous-méme, en tout temps, un modele de respect des cultures.
Profiter de toutes les occasions qui se présentent pour mettre en évidence
I’importance de respecter les autres, leurs fagons de faire, de parler et
d’étre. Etre positives devant les différences culturelles.

Souligner des fétes particuliéres propres a divers groupes culturels. Ex. :
le Noél orthodoxe, le ramadan, etc.

3. prend conscience de sa
« propre culture et en est
% fier.

Liens avec autres RAS :
(1.D.6) connaissance de soi
(5.B.4-5)

Raconter des faits historiques et des 1égendes faisant partie de I’héritage
culturel.

Inventer des activités de langage autour des particularités du registre du
frangais parlé dans la (les) région(s) ou vivent les enfants (ou lieu
d’origine de la famille). Montrer la beauté et la richesse de certains mots,
explorer les diverses fagons de dire les choses.

Visiter un lieu historique significatif pour la communauté francophone.

Correspondre avec une personne de la communauté francophone.

4. identifie les aspects qui
« caractérisent la culture
ﬁ francaise en Alberta.

Liens avec autres RAS :
(3.A.1-5-6-7)
(6.B.3)

Mettre en évidence les fagons de faire et d’étre des francophones, d’hier,
d’aujourd’hui, d’ici et d’ailleurs en invitant des personnes francophones
a rendre visite aux enfants, ou en organisant des sorties dans la
communauté (ex. : visiter une famille & son domicile).

Inviter les parents a venir parler du lieu ou ils sont nés.

5. reconnait que les gens
« Vivent les occasions

spéciales de diverses
)] facons.

Liens avec autres RAS :
(1.G.6)
(3.A3)
(5.B.1)

Inviter des personnes de la communauté de diverses ethnies a venir
parler de leurs célébrations particulieres.

Inviter les parents qui ont une culture et une langue autres que le frangais
a venir parler de leurs traditions, de leurs coutumes. Si ce parent parle
seulement 1’anglais, vous ou une autre personne pouvez lui servir
d’interpréte. Dans le cas ol le parent ne parle ni I’anglais ou le frangais,
inviter son conjoint a venir traduire ses propos.
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¢ Grille de planification de I’enseignement et d’évaluation des
apprentissages ‘

Vous trouverez, dans les pages qui suivent, une grille comprenant les
résultats d’apprentissage généraux et spécifiques du domaine de
Paffirmation culturelle et 1a formation de I’identité. Cette grille peut
servir a deux tiches différentes :

— vous aider a planifier votre enseignement : vous pouvez noter les
RAS au fur et 2 mesure que vous les abordez avec les enfants, en les
cochant sous la date appropriée;

— vous aider a évaluer et consigner les apprentissages de I’éléve (vous
pouvez préparer une grille par enfant a cet effet) : servez-vous de la
grille pour noter et évaluer les apprentissages de I’enfant au fur et a
mesure qu’ils se produisent. Nous avons énuméré tous les RAS
dans cette grille a cocher afin de vous donner des pistes
concrétes pour vos observations. Vous pouvez cependant faire
une évaluation plus générale, par exemple, en notant et en
évaluant ’enfant par rapport aux RAG seulement.

242
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Saviez-vous que...

Le domaine des habiletés
physiques et du bien-&tre fait
particuliérement appel &
Uintelligence corporelle-
kinesthétique.

4. Les habiletés physiques et le bien-étre

Voici les résultats d’apprentissage généraux, précédés d’une lettre
majuscule, et les résultats d’apprentissage spécifiques, précédés d’un
chiffre, du domaine des habiletés physiques et du bien-étre. Ils sont
accompagnés de pistes pédagogiques comprenant des commentaires, des
suggestions, des stratégies d’apprentissage (en caractére italique) et des
stratégies d’enseignement. Servez-vous des suggestions qui sont
appropriées pour votre groupe d’enfants. N’hésitez pas a les modifier.

A. L’enfant développe sa motricité globale au moyen d’une variété d’activités.

Résultats d’apprentissage
spécifiques
L’enfant :

Pistes pédagogiques

1. apprend a maitriser les
habiletés motrices
globales grace a des
activités physiques; ex. :
marcher, courir, sauter,
sautiller et galoper.

Liens avec autres RAS :
4.B4) 4.C.3)
(6.A.5-6)

: Suggestion pédagogique

. Pas de gymnase?

— profiter du beau temps pour
aller jouer dehors;

— organiser des sorties : aréna,
gymnase d’une autre école;

— se servir du corridor! ou de

. lacafétéria;

— déplacer les tables de la
classe et consacrer la
journée a des activités
physiques.

Pratiquer des habiletés de motricité globale qui comprend les grands

muscles situés au tronc, aux jambes et aux bras :

e au son de musiques variées : bouger rapidement, lentement;

« organiser des jeux a caractére non compétitif : parcours d’obstacles,
jeu « Jean dit », le parachute géant (trés grand tissu circulaire
multicolore que les enfants peuvent manipuler en grand groupe);

o atravers des jeux de rdles : inviter les enfants a bouger comme une
grenouille, 2 marcher comme un €éléphant, a sauter comme une
gazelle, un lapin ou une sauterelle, a bouger comme un oiseau, a
nager comme un poisson, 2 ramper comme un phoque, a voltiger
comme un papillon;

o lors des sports : avec I’aide des parents, organiser une sortie pour
aller nager, patiner, glisser;

« en faisant de la menuiserie : transporter les outils, soulever les
matériaux de construction.

La force et I’endurance : prévoir des activités ou les enfants peuvent :

 tirer (procurez-vous un petit chariot avec manche ou les enfants
peuvent déposer des objets et les transporter d’un endroit a I’ autre);

» pousser (les enfants peuvent eux-mémes changer I’aménagement du
centre d’expression dramatique en réorganisant les meubles);

e lever (en rangeant de gros jouets, des boites contenant des petits
jouets, etc.; montrer aux enfants comment plier les genoux pour
soulever les objets lourds).

2. apprend a coordonner ses
mouvements; ex. :
attraper, lancer, faire
rebondir, faire rouler une
balle ou un ballon.

Liens avec autres RAS :
4.C.3)
(6.A.5-6)

Introduire des jeux avec des balles et des ballons, de gros €lastiques, des
rubans, des cordes, de grands morceaux de tissus fluides, de grosses
boites de carton. Bouger avec les accessoires au son de diverses
musiques.

Inviter les enfants a imiter les mouvements d’un meneur de jeu — vous
pouvez modeler la démarche au début, puis laisser un enfant a la fois
jouer ce role.
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Inviter les enfants 2 se placer vis-3-vis un autre enfant : I’un doit faire un
geste et 1’ autre fait ’image miroir (avant de faire cette activité, permettre
aux enfants de se regarder dans le miroir).

Organiser des jeux de ballons ou les enfants peuvent lancer, frapper,
attraper, donner des coups de pied, faire rebondir un ballon ou une balle.
Inviter les enfants a inventer leurs propres jeux avec des balles ou des
ballons. Assurez-vous que les enfants ont le souci de leur sécurité
physique en tout temps.

développe 1'équilibre et la
stabilité; ex. : maintenir
son équilibre sur chaque
pied, monter et descendre
I’escalier.

Liens avec autres RAS :
4.C.3)
(6.A.5-6)

Lors des périodes de réchauffement (le matin, pour se réveiller ou
I’apres-midi pour se dégourdir), inviter les enfants 2 :

« se balancer sur un pied, puis sur 1’autre, pendant de courtes durées;

« abouger le pied gauche et la main gauche en méme temps, puis la
méme chose du coté droit;

« ase promener dans la classe avec des petits sacs de feves sur les
pieds.

se déplace d'un endroit a
I'autre en utilisant une
variété de trajectoires
(ligne droite, courbe,
zigzag) et de mouve-
ments; ex. : gauche-
droite, haut-bas, avant-
arriere, de coté.

Liens avec autres RAS :
4.C.3)

(6.A.5-6)

(7.E.12)

Dessiner des lignes droites, courbes et zigzaguées sur de grandes affiches
qui seront posées au sol. Limitez-vous a une ligne par affiche. Placer les
affiches au sol pour former différentes séquences; ex. : une ligne droite,
une ligne courbe, une ligne droite, une ligne zigzaguée. Inviter les
enfants a suivre le parcours a c6té ou sur les affiches (si celles-ci sont
plastifiées), en marchant rapidement, lentement, en sautant ou en
sautillant.

Inviter les enfants & construire et a suivre un parcours d’obstacles
(ex. : se glisser sous une table, se faufiler dans un tube géant, marcher
le long d’un petit couloir).

Coller des carrés de carton au sol (de fagon espacée), de manicre a
former un sentier — les enfants peuvent tenter de suivre le sentier sans
toucher au plancher!

apprend 2 se situer dans
I’espace.

Liens avec autres RAS :
4.C.3)
(6.A.5-6)

Prévoir des périodes d’activités ou les enfants auront acces a des
équipements pour grimper, en classe, au gymnase ou dehors.

Lors des marches dans le quartier, inviter les enfants a4 dessiner avec
vous le trajet a suivre.
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B. L’enfant acquiert des habiletés motrices fines (vitesse des doigts, stabilité des bras, précision des

bras et de la main, dextérité des doigts et de la main, manipulation de petits objets) en participant a

une variété d’activités.

motrices fines a travers
des activités demandant la
coordination de I’eil et de
la main; ex. : regarder les
illustrations d’un livre,
découper, coller du
papier, enfiler des perles.

Liens avec autres RAS :
(6.A.1-2-3-4)

(7.A.2-3-4) (7.B.1-2-3)
(7.C.1-2-3) (7.D0.9-11)

Résultats d’apprentissage

spécifiques Pistes péd .

Lenfant : stes pédagogiques

1. acquiert des habiletés Les matériaux et les activités suivants aident a raffiner les habiletés de

motricité fine (petits muscles : mains, doigts) :

« perles a enfiler, billes;

o casse-téte avec petites pieces;

« ciseaux : découper les cercles, des carrés et des triangles;

o déchirer des formes dans du papier ou du carton mince;

« personnages de plastique miniatures, poupées a habiller;

o petits instruments de musique : fliite, xylophone;

o clavier de I’ordinateur, manipulation de la souris;

o craies et crayons, pinceaux et brosses : faire des cercles, des carrés,
des triangles, des lignes droites, courbes, zigzaguées;

« plasticine et terre glaise : rouler, pincer, creuser et aplatir la pate;

o artisanat : macramé, couture, tapisserie;

« cuisine : brasser, mesurer, tamiser, couper, trancher, peler, étendre...;

« instruments pour mesurer : régles, tasses et cuilleres a mesurer.

Placer des petits objets dans le centre de ’exploration scientifique et des
mathématiques que les enfants peuvent classer, sérier, mesurer et
assembler.

tient de la bonne fagon et
utilise correctement
divers outils : pinceaux,
ciseaux, craies et crayons.

Liens avec autres RAS :
(6.A.1-2)
(7.A49) (7.C11)

>

Voir annexe 28, p. A-93, pour
des informations concernant
I’écriture.

Démontrer aux enfants comment tenir un crayon ou une craie de fagon
efficace. Pour ce faire, utiliser une variété d’outils pour écrire : feutre,
crayon de cire, pinceau, etc. Aider les enfants qui ne 1’ont pas encore fait
a privilégier la main droite ou la main gauche.

Mettre des instruments de précision a la disposition des enfants dans le
centre de 1’exploration scientifique et des mathématiques : cure-pipes,
ciseaux, pinces, batonnets. Démontrer comment utiliser sécuritairement
les ciseaux.

3.

trace et dessine des
formes simples.

Liens avec autres RAS :
(6.A.1-2)

Rassembler divers objets de formes simples dans le centre du dessin et
de I’écriture (couvercles de bouteille, boite de carton, coquillage, etc.)
que les enfants peuvent utiliser comme gabarit pour tracer le contour ou
I’intérieur de 1’objet. Cet exercice demande une stabilité du bras et de la
main ainsi qu’une bonne compréhension de I’outil & dessiner (craie,
feutre, ou autres). Intégrer cet exercice a un jeu ot ’enfant a besoin de
dessiner des formes; ex. : chaque enfant peut avoir un carton coll€ au
dos, o une forme simple est dessinée. A tour de réle, les enfants posent
des questions aux autres enfants afin de savoir ce qui se cache dans leur
dos. Lorsqu’ils I’ont trouvé, ils doivent dessiner la forme au tableau
avant de pouvoir regarder le carton coll€ sur leur dos.

Deuxi¢me partie
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Les enfants intégrent naturellement des formes simples dans leurs
dessins. Alors que I’enfant devient plus habile a manipuler les outils, le
contour de ses formes sera plus précis. Eviter de corriger les formes
choisies par I’enfant pour s’exprimer librement ou d’exiger I’utilisation
de formes particulieres lors d’une activité artistique.

effectue des gestes
répétitifs, rythmiques;
ex. : battre des mains,
taper des pieds.

Liens avec autres RAS :
(6.A.3-4-5)
(7.B.2-3)

Accompagner les chansons et les comptines de gestes répétitifs qui ont
une signification; par exemple, imiter les gestes d’un animal ou d’un
personnage auquel on fait référence dans la chanson.

Faire de la pluie : les enfants, placés en ligne, vont a tour de role, frapper
légérement dans les mains, jusqu’a ce que tous les enfants aient fait de
méme. Puis, les gestes deviennent graduellement plus forts, et plus forts.
On ajoute des frappements de pied, tout en continuant de frapper dans les
mains : c’est le son d’une pluie torrentielle! Le tout se termine par une
tempéte qui, graduellement, redevient une pluie fine.

C. L’enfant apprend des attitudes et des comportements qui favorisent un mode de vie sain et le

* mieux-étre.
Résultats d’apprentissage
spécifiques Pistes péd ]
s agogiques
L’enfant : pecagogiq
1. reconnait des aliments Profiter de la collation ou du diner pour parler des aliments qui sont
sains. importants pour grandir et maintenir une bonne sant€.
Liens avec autres RAS : Envoyer un dépliant & la maison concernant le Guide alimentaire
(5.A4) canadien. Si les parents préparent la collation a tour de réle, leur
proposer des choix sains, correspondant aux quatre groupes alimentaires.
Composer une chanson avec les enfants sur le theme des aliments sains.
2. respecte les regles de Afficher les régles de sécurité dans 1la maternelle (avec illustrations). Dés
sécurité. le début de la maternelle, prendre le temps de bien expliquer ces regles
aux enfants.
Liens avec autres RAS :
(L.D.4-5) Inviter un policier/une policiére, pompier/pompiére, ou autre a venir
(5.D.10) parler des regles de sécurité : dans la rue, a la maison, a I’école.
3. participe a des activités Commencer et terminer la journée par une série d’étirements
physiques. accompagnée d’exercices de respiration.
Liens avec autres RAS : Planifier plusieurs petites sessions d’ activités physiques et de détente par
(LF.5) participation jour, et quelques sessions plus prolongées par semaine. Varier le type
(LH.3) d’activité afin d’éveiller les enfants aux diverses possibilités et au plaisir
(B.1) de bouger et de se reposer.
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Suggestions :

— Dans la maternelle : mime, danse, expression corporelle, parcours
d’obstacles, petite structure a grimper.

— Dans la cour d’école ou le gymnase : jeu du parachute géant, jeux
avec balles, ballons, cerceaux, cordes, élastiques géants, rubans, gros
cubes pour parcours d’obstacles et autres jeux.

4. reconnait que certains
produits sont dangereux;
ex. : produits ménagers,
médicaments.

Liens avec autres RAS :
(5.D.6-10)

Regrouper une série de produits dangereux (vides) dans une boite. Les
présenter aux enfants afin qu’ils apprennent 2 les reconnaitre. En méme
temps, faire un exercice de catégorisation, ex. : produit a nettoyer,
médicaments.

Expliquer aux enfants en quoi ces produits sont nocifs, et ce qu’il faut
faire si ces produits sont a leur portée (prévenir un adulte, ne pas les
toucher, ...). Refaire I’activité en mélangeant des produits inoffensifs aux
produits dangereux vides. A ’aide de cartons de couleur (rouge =
dangereux, vert = inoffensif, jaune = ne sais pas), inviter les enfants a
donner leur opinion. Faire un graphique des résultats. Revoir les résultats
avec les enfants.

5. s’habille et fait sa toilette
seul.

Liens avec autres RAS :
Autonomie (1.C)

Encourager les enfants a s habiller seul. Au début de I’année, leur
apporter ’aide nécessaire et graduellement diminuer votre présence lors
de la rentrée et de la sortie. Encourager les parents a faire de méme.

Organiser un petit centre ou les enfants peuvent se pratiquer a faire des
boucles, a faire et défaire une boutonniere, a fermer et ouvrir des boutons
a poussoir, a monter et descendre une fermeture a glissiere. Vous pouvez
donner un certificat « je m’habille seul » ou « je peux faire des

boucles! » lorsque I’enfant y parvient.

6. prend part a des jeux
simples.

Liens avec autres RAS :
(1.F.5) (1.H.3)
(3.B.1)

» Inviter les enfants a participer a des jeux simples lors des périodes
d’activités physiques (ex. : la marelle).

o Encourager les enfants a inventer leurs propres jeux et a établir les
régles qui s’y rattachent. Eviter de modifier ces jeux spontanés, sauf
dans des cas ou la sécurité des enfants est en jeu.

7. apprend a créer et
observer des régles de
jeux simples.

Liens avec autres RAS :

Introduire des jeux simples ou il y a une regle a observer (ex. : lorsque la
musique s’arréte, il faut arréter de bouger). Puis, graduellement, ajouter
une autre régle au jeu.

(1.D.4) (1.D.5) régles
Deuxiéme partie < - 187
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¢ Grille de planification de I’enseignement et d’évaluation des
apprentissages ‘

Vous trouverez, dans les pages qui suivent, une grille comprenant les
résultats d’apprentissage généraux et spécifiques du domaine des
habiletés physiques et du bien-étre. Cette grille peut servir a deux
taches différentes :

— vous aider a planifier votre enseignement : vous pouvez noter les
RAS au fur et & mesure que vous les abordez avec les enfants, en les
cochant sous la date appropriée;

— vous aider a évaluer et consigner les apprentissages de 1’éléve (vous
pouvez préparer une grille par enfant a cet effet) : servez-vous de la
grille pour noter et évaluer les apprentissages de 1’enfant au fur et &
mesure qu’ils se produisent. Nous avons énuméré tous les RAS
dans cette grille a cocher afin de vous donner des pistes
concrétes pour vos observations. Vous pouvez cependant faire
une évaluation plus générale, par exemple, en notant et en
évaluant I’enfant par rapport aux RAG seulement.
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Saviez-vous que...

Le domaine de la sensibilisa-
tion 4 ]a communauté et &
T’environnement fait particulié-
rement appel aux intelligences
intrapersonnelle, interperson-
nelle et naturaliste.

5. La sensibilisation a la communauté et a I’environnement

Voici les résultats d’apprentissage généraux, précédés d’une lettre
majuscule, et les résultats d’apprentissage spécifiques, précédés d’un
chiffre, du domaine de la sensibilisation a la communauté et a I’envi-
ronnement. Ils sont accompagnés de pistes pédagogiques comprenant
des commentaires, des suggestions, des stratégies d’apprentissage (en
caractere italique) et des stratégies d’enseignement. Servez-vous des
suggestions qui sont appropriées pour votre groupe d’enfants. N’ hésitez
pas a les modifier.

A. L’enfant manifeste sa curiosité et le désir de mieux se connaitre, de connaitre sa communauté et

son environnement.

Résultats d’apprentissage

spécifiques
L’enfant :

Pistes pédagogiques

1. prend conscience de ses
cinq sens pour €largir sa

compréhension du
monde.

Liens avec autres RAS :
(6.A.1-2-3-4-6) (6.B.2)

N

ﬁi comprendre ce qu’il

observe,ressent,pense,
entend, goiite, touche et

sent.

Liens avec autres RAS :
(6.A.1-2-3-4-7-8) (6.B.2)

développe un vocabulaire
et se sert du langage pour

Profiter de toutes les occasions pour amener les enfants a utiliser leurs
cing sens et a parler de ce qu’ils observent, entendent, goiitent, sentent et
touchent.

e avant et lors de la collation et du diner : sentir la nourriture avant de
manger; inviter les enfants a donner leur opinion : « Qu’est-ce qui
sent bon? mauvais? qui ne sent rien? qui a une odeur forte? Quelles
odeurs nous donnent le gofit de manger? »

o moments imprévus : Vous entendez un bruit soudain dans la classe?
Inviter les enfants 4 imaginer ce qui a causé ce bruit. « Comment le
bruit s’est-il produit? d’ol provient-il (de loin, de pres)? » Si
possible, aller vérifier les hypotheses avec les enfants.

o lors d’une sortie : les enfants peuvent se transformer en petits
détectives, a la recherche d’indices visuelles. « Pouvez-vous trouver
une maison avec un garage, une voiture rouge, un chien, un panneau
de signalisation? » Encouragez les enfants a utiliser le nouveau
vocabulaire que vous avez introduit dans le cadre de cette activité.

o lorsde la période de jeux : lors des activités dans les centres,
préparer une boite a texture avec un petit groupe d’enfants. Servez-
vous d’une grosse boite de carton pour y déposer et coller des objets
avec des textures variées : ouate, laine, papier d’émeri, gélatine dans
un petit bol. Refermer la boite, et faire un trou, par lequel les enfants
pourront toucher les objets a I’intérieur. Laisser les enfants, a tour de
role, venir toucher a I’aveuglette les objets qui s’y trouvent. Les
inviter a décrire ce qu’ils touchent. Vocabulaire a introduire : doux,
soyeux, rugueux, piquant, collant, humide.

Deuxi¢me partie
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3. fait ’'usage contextualisé

et décontextualisé de la
ﬁ langue pour parler des
objets, des organismes

vivants et des événements

courants.

Liens avec autres RAS :
(2.A.2)

Saviez-vous que...

L’usage contextualisé de la
langue concerne 1'utilisation de
la langue dans des contextes
concrets ~ ol les objets, les
personnes et autres sont pré-
sents lorsqu’on en parle — ou
des contextes du quotidien, ex. :
« Bonjour! Comment ¢a va? »

Saviez-vous que...

Les recherches en milieu fran-
cophone minoritaire mettent en
évidence I'importance de
construire chez I’enfant cette
capacité de pouvoir compter
sur les mots afin de raconter un
événement (ou autre), (qu'on
appelle I'usage décontextua-
lisé de la langue) ne pouvant
pas avoir recours au contexte
concret dans lequel s’est passé
T’événement en question.

Usage contextualisé

« Encourager les enfants a parler en détail de ce qu’ils font, des objets
qu’ils manipulent, des personnages et des animaux qu’ils voient dans
les livres, des plantes et des arbres qu’ils découvrent lors d’une
excursion. Vous pouvez leur proposer des mots nouveaux pour
nommer leur réalité avec plus de précision et de détails.

Usage decontextualisé

Ce type d’usage de la langue, sans contexte concret, nécessite une part
importante de la pensée symbolique de I’enfant, ce qui ne lui vient pas
aussi facilement que 1’usage de la langue dans un contexte concret. Il
faut donc y aller progressivement. Voici quelques suggestions :

e apres une sortie ou une visite d’un lieu ou d’une personne, demander
aux enfants de vous raconter a leur fagon ce qui s’est passé, ce qu’ils
ont aimé le plus ou le moins;

o demander aux enfants de vous décrire une activité qu’ils ont faite
avec leur famille durant la fin de semaine;

« discuter avec les enfants d’un événement dans 1’actualité qui les
touche de pres; ex. : un feu dans la forét avoisinante, une grosse
tempéte de neige, un orignal qui se proméne dans la ville;

« inviter les enfants a faire un petit exposé a propos d’une personne
qu’ils admirent, d’un animal ou d’un objet favori (voir : « Regarde
ce que j’ai apporté », p. [I-139).

4. explore les objets et les
événements de son

environnement : reconnait

les ressemblances et les
différences entre les

organismes vivants, les
objets et les matériaux.

Liens avec autres RAS :
“.C.1)

Planifier plusieurs sorties ol les enfants peuvent explorer différents types
d’environnement : forét, champ, ferme agricole, lac, rivicre, ville,
village, montagne. Amener les enfants a trouver les particularités de
chaque type d’environnement (les organismes qui y vivent, les objets et
les matériaux qu’on y retrouve). Les comparer les uns aux autres. Dans
le cas ou vous ne pouvez pas faire des sorties dans le milieu, trouver des
livres illustrés traitant de ces différents environnements.

Introduire les enfants :

aux composantes biologiques

o parler et s’informer a propos des organismes vivants : les personnes,
les animaux, les poissons, les végétaux, les plantes, les arbres;

o partir a la recherche d’insectes morts ou vivants : dans le sol, sur les
fleurs, sous les feuilles; les placer dans un contenant de verre en
faisant attention de ne pas les blesser; de retour en classe, observer
les insectes a la loupe; les classifier selon leur habitat ou leurs
caractéristiques : insectes qui volent, qui sautent ou qui marchent.
Les retourner dans leur habitat naturel apres les observations.
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aux composantes physiques
« parler et s’informer & propos de I’eau, de I’air, du soleil, des sols.

Avec les enfants, collectionner :

o les bulbes, les cones de coniféres, I’écorce d’arbre, les roches et les
minéraux, les aiguilles de coniféres;

e les différents métaux : fer, cuivre, aluminium, €tain;

« les sols variés : sable, argile, terre noire;

o les graines de fleurs et de fruits;

« les noix de toutes sortes.

Vous pouvez placer les collections dans des contenants en plastique ou
des boites, que les enfants peuvent sortir et explorer a leur guise. Une
nouvelle collection peut étre montée et affichée au mur, en collant les
pieces de la collection, bien étiquetées, sur un carton rigide.

Afficher des images cartonnées de plantes et d’arbres différents dans le
centre de 1’exploration scientifique. Les enfants peuvent s’amuser a les
regrouper en catégories (couleurs, formes, dimensions).

5. commence 3 acquérir de | Planifier des moments précis dans I’année ou les enfants apprendront a
I’information d’une aller chercher eux-mémes les informations reliés aux questions qu’ils se
variété de sources. posent : « Ob peux-tu trouver des informations? »

« dans la classe ; I’ordinateur, les livres de lecture, les autres enfants,

Liens avec autres RAS : I’enseignante;
‘ (7.F.1) « dans I’école : 1a bibliothéque, le bureau de la direction (secrétaire,

directeur/directrice), le téléphone, les autres classes;

e 2ala maison : les livres, la télévision, le journal, I’ordinateur, le
téléphone, papa, maman, les sceurs et fréres;

o dans la communaut€ : les amis de la famille, les voisins, la
bibliotheque, les musées et les galeries d’art, le centre touristique, le

=) centre de ressources préscolaire.

Veuillez vous référer a la

p. I1-139 qui décrit en détail
I’outil visant 4 amener 1’enfant
a choisir un livre lui-méme.

Accompagner les enfants dans leur recherche d’information :
« alabibliothéque : « Comment choisir un livre? »;
o « Comment poser des questions a des personnes? ».

Q

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

6.

identifie les couleurs et
les formes familieres qui
caractérisent
I’environnement.

Liens avec autres RAS :
(6.A.1)

Au début de I’année, les couleurs et les formes peuvent faire partie de la
routine du matin, ou elles peuvent prendre, a tour de réle, la vedette de la
journée ou de la semaine; ex. : la semaine verte. Durant cette semaine
VOus pouvez :
« inviter les enfants a apporter un objet vert de la maison;
« ajouter des matériaux de couleur verte dans le centre de
I’exploration scientifique (herbe, feuilles, tiges, mousse);
« mettre de la gouache jaune et bleue dans le centre de peinture;
« ajouter des déguisements verts pour les jeux dramatiques;
servir une collation verte : céleri, concombre, brocoli;
« expliquer I'expression « vert de jalousie » aux enfants.
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Lors d’une sortie, de jeux a I’extérieur ou dans la classe, inviter les
enfants a partir a la chasse aux cercles et aux spheres. En dyades, les
enfants, munis d’un gros sac, vont recueillir des objets ayant la forme
recherchée. Faire une mise en commun, a la fin de I’activité, afin de
permettre aux enfants de présenter les objets trouvés.

7. devient conscient de la
relation de cause a effet.

Liens avec autres RAS :
6<.D.7)

Saviez-vous que...

L’enfant de maternelle, bien
qu’il en est A ses premiers pas,
commence  pouvoir recon-
naitre la relation de cause a
effet.

Poser des questions aux enfants de type : « Pourquoi est-ce arrivé? » ou
« Comment se fait-il que... » Aider les enfants a établir des liens entre la
cause d’un événement et les effets de cet événement sur les personnes,
les objets et la nature. Les encourager a émettre des hypothéses (ex. : Iy
a des inondations tout pres de I’école : « Pourquoi? Parce qu’il y a eu
trop de pluie? Parce que les maisons sont trop pres de la riviére? »).

8. développe sa sensibilité a
I’environnement.

Liens avec autres RAS :
(5.Db.3)

9. s’interroge devant les
, phénomenes de la nature
et au sujet de situations de
{® pollution et de déséqui-
libre de la nature.

Liens avec autres RAS :
(1.A.149)
5.Db.3)

10. cherche des réponses
w variées aux problémes de
I’environnement.

)

Liens avec autres RAS :

Intégrer, a votre routine du matin, les discussions a propos d’événements
dans I’actualité concernant la nature : tempéte de neige, inondations,
sécheresse, pollution. Eviter de prendre un ton alarmant en animant ces
discussions. Mettre plutdt I’accent sur ce qu’il est possible de faire pour
améliorer la situation. Inviter les enfants a poser des questions vis-a-vis
la nature. Pour répondre aux interrogations des enfants, n’hésitez pas a
faire appel a un parent-expert, ou a une personne de la communauté
(biologiste, garde forestier/garde forestiere).

Proposer aux enfants de chercher des solutions aux problémes
environnementaux qui les touchent de pres. Ex. : Des personnes jettent
des déchets dans le petit boisé pres de la cour d’école : les plantes et les
arbres en souffrent. « Que faire? » :

» écrire et dessiner une note qui sera envoyée a toutes les classes afin
de les sensibiliser au probleme;

» placer une poubelle décorée par les enfants, a proximité du boisé,
avec une affiche ou il est écrit « Placer vos déchets ici! », ou faire les
démarche aupres de 1a communauté pour qu’il y ait une poubelle 2
cet endroit.

Voici d’autres fagons de protéger I’environnement que vous pouvez

(L.A5) proposer aux enfants :
g‘g;; e ne pas laisser I’eau couler inutilement;
: o éteindre les lumiéres;

« recycler le papier : utiliser le papier et les objets divers pour
collages, assemblages;

» bien refermer les portes afin de ne pas chauffer la piece inutilement;

» penser deux fois avant de jeter un objet dans la poubelle : « Est-ce
que je peux 'utiliser pour autre chose? le donner a quelqu’un? »;

» préserver les espéces : respecter 1’habitat naturel des animaux;
replacer un insecte dans son environnement naturel au lieu de le
détruire;
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« attention aux déchets dehors : ils sont mauvais pour les plantes, les
arbres et les animaux;
o reboiser : mettre en terre un petit arbre.

Souligner les fétes de fagon particuliere :

e le mois de I’environnement : mai;

« la semaine de I’environnement : début juin;

o lajournée de la terre : avril;

o la semaine de la conservation de la faune : avril.

B. L’enfant démontre qu’il est conscient des ressemblances et des différences qui existent entre lui et

les autres.
Résultats d’apprentissage
spécifiques Pistes péd ]
, S édagogiques
L’enfant : pecdagoglq
1. reconnait certaines Activité d’observation : inviter les enfants a se dessiner en se regardant
caractéristiques qui le attentivement dans le miroir : encourager les enfants 4 examiner leur
rapprochent et le séparent | visage et 2 décrire 2 haute voix leurs yeux, leur chevelure, leur dentition.
des autres; ex. : traits « Comment étes-vous semblables ou différents des autres? » Encourager
physiques, capacités le respect des différences en tout temps.
différentes.
Li RAS Lors d’activités physiques, demander aux enfants de trouver une utilité
( l'e(';‘s;)wec autres : pour les différentes parties de leur corps :
(3' C.S) e« Avec mes bras, je peux : transporter des objets, embrasser mes
e parents, garder mon €quilibre, dire au revoir »;
e« Avec mes jambes, je peux : courir, marcher, danser, faire des
sports, monter les escaliers »;
+ «Avec mes mains, je peux : chatouiller mon chat, dessiner, écrire,
manger ».
Placer des jeux d’anatomie pour enfants dans le centre des jeux de table.
2. reconnait que les gens Créer, avec les enfants, des images (visage de personnes ou d’animaux)

expriment leurs
sentiments de facons
semblables et différentes;
ex. : bonheur, colere,
tristesse, solitude,
enthousiasme, joie, peur.

Liens avec autres RAS :
(1.E.1-2)

illustrant les sentiments. Plastifier et relier ces images a I’aide d’un
anneau. Encourager les enfants a s’y référer pour exprimer leurs propres
sentiments, ou pour parler des sentiments des autres.
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reconnait qu’on a le choix
d’exprimer ses sentiments
% de différentes fagons,
selon certaines normes
sociales.

Liens avec autres RAS :
(1.A.2) pensée divergente
(1.E.1-2)

Aider les enfants a prendre conscience de la fagon dont ils expriment
leurs sentiments : « Quand tu es fiché, que fais-tu? Comment te sens-
tu? » Encourager les enfants & exprimer leurs sentiments, mais en tenant
compte des sentiments des autres et du contexte social. « Situ es a la
bibliothéque, comment exprimes-tu tes sentiments? Est-ce différent dans
la cour d’école? a 1a maison? dans la classe? » Amener les enfants a
comprendre que chaque milieu a ses propres regles.

décrit des intéréts, des
événements et des
expériences;

ex. : jouets, jeux, loisirs,
activités, fétes de famille.

Au début ou i la fin de 1a journée, réserver des moments de causette ol
les enfants auront 1’occasion de vous parler d’eux-mémes. Voila
I’occasion idéale pour les enfants d’apprendre a se connaitre entre eux.
Encourager le respect des idées des autres en tout temps. Pratiquer les
stratégies pour une bonne écoute.

Liens avec autres RAS :
(1.C.6)

>

Veuillez vous référer a la p. II-
115 pour une description de la
stratégie « J’écoute! ».

A 1a fin de chaque semaine ou de chaque journée, demander aux enfants
de faire une évaluation. Ils peuvent se servir de cartons qu’ils ont
illustrés (ex. : visages souriants = j’ai aimé, et visages tristes = je n’ai pas
aimé) pour donner leur opinion. Lors de la période des bulletins, amener
les enfants a parler a propos de ce qu’ils ont aimé le plus et le moins lors
de cette période.

5. manifeste ses préférences
et indique ce qu’il aime et
ce qu’il n’aime pas.

Liens avec autres RAS :
(1.A.5) (1.C.6)

>

Pour un modele d’évaluation de
la journée ou de 1a semaine par
I’enfant, veuillez vous référer
aux grilles d’autoévaluation
quotidiennes ou hebdoma-
daires, placés en annexe (voir
annexes 38 et 39, pages A-145
et 146).

6. réagit avec respect aux
) idées et aux actions
d’autrui.

Encourager le respect des idé€es et des actions des autres en tout temps.
Vous pouvez placer une affiche illustrée par les enfants comme aide-
mémoire ol il est écrit : Je respecte les autres en tout temps.

Liens avec autres RAS :
1.G.5)

\
/
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7. commence a aller au-dela
wy des apparences et des
attitudes stéréotypées.

d

Liens avec autres RAS :

1.G.6)

>

Pour d’autres suggestions,
veuillez vous référer a la
section traitant de I’éducation
dans une perspective
planétaire, p. I1-71 et 72.

Choisir des ressources (livres et jouets) mettant en vedette des personnes
de cultures, d’4ges, de nationalités, de niveaux économiques variés.
Soyez vous-méme un modele de personne qui va au-dela des apparences
et des attitudes stéréotypées.

Encourager tous les enfants a fréquenter une variété de centres : grande
motricité, petites et grandes constructions, expression dramatique,
artisanat.

C. L’enfant explore les composantes et les lieux familiers de son environnement et de sa communauté.

Résultats d’apprentissage
spécifiques
L’enfant :

Pistes pédagogiques

1. verbalise des questions,
, des idées et des
intentions, tout en menant
son exploration.

Liens avec autres RAS :
(1.A1)

arts (6.A.1-2-3-4-5-6-7-8)
(7.F.1)

o Lors d’exploration avec des matériaux concrets (blocs, sable, eau,
contenants, outils), inviter les enfants a parler de ce qu’ils font et a
s’interroger. Modeler cette facon de faire devant les enfants : par
exemple, en manipulant de I’eau et des contenants de plusieurs
dimensions, vous pouvez dire : « Je me demande ce qu’il arrivera si
je verse I’eau dans ce contenant? Est-ce que I’eau va déborder? Oh!
Mais oui! Il y a trop d’eau pour ce petit contenant! »

« Vous assurer que les questions ne viennent pas toujours de vous,
mais aussi des enfants. Méme si leurs questions vous semblent
parfois hors sujet, les aborder avec autant de sérieux et d’intérét.

+ Quotidiennement, inviter les enfants a formuler des questions a
propos de ce qu’ils voient, entendent, touchent, goiitent, sentent et
ressentent.

o  Créer une atmosphere de confiance en classe pour que les enfants
puissent poser des questions sans craindre de faire des erreurs. Il n’y
a pas de bonne ou de mauvaise question!

« Ecouter attentivement les questions des enfants et les encourager a
émettre des hypotheses pour tenter d’y répondre. Soyez vigilante, car
une réponse automatique de votre part peut mettre un terme a
I’émerveillement qui a suscité la question.

e Modeler les fagons de poser les questions : « Est-ce que la petite
grenouille va se faire attraper? Pourquoi la souris est-elle triste?
Comment les enfants arriveront-ils a retrouver leur chemin? Ou va-t-
elle? »
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2. reconnait les lieux Si possible, planifier la visite des lieux importants de 1a communauté
importants de sa francophone et de la communauté albertaine; avant la visite, vous pouvez
communauté; introduire ces lieux :
ex. : parc, magasin,
hopital, terrain de jeux, o en invitant des personnes qui travaillent dans ces lieux a venir en
bibliothéque. parler aux enfants;

¢ en leur montrant des photos;
Liens avec autres RAS : o en lisant une histoire qui y fait référence;
(3.A.6-7)  en affichant des photos de ces lieux en classe.
3. identifie les services Créer, avec les enfants, un annuaire des services offerts dans la

offerts dans sa
communauté.

Liens avec autres RAS :
(3.A.4-6-7-8) (3.C4)

communauté (en francgais et en anglais). Limitez-vous aux services qui
ont un lien avec I’enfant ou son foyer.

Vous pouvez procéder comme suit :

faire un excursion dans la communauté afin de recueillir des
informations : prendre des photos ou dessiner les lieux ol se
retrouvent les services communautaires (bureaux de médecins,
dentistes, garderies, centre de tourisme);

de retour en classe, regrouper les dessins et les photos : inscrire le
nom des services;

décider, avec les enfants, de la maniére de fabriquer I’annuaire : dans
quel format? dans quel ordre placer les informations? Afficher
I’annuaire en classe ou a I’entrée de 1’école; encourager les parents a
le consulter.

@ =2"

montre son intérét et son
appréciation pour des
services offerts dans sa
communauté en
participant a des projets
communautaires.

Liens avec autres RAS :
(1.A.49)
(3.A.4-6-7) (3.C4)

>

Pour d’autres suggestions,
veuillez vous référer aux
sections suivantes :

le domaine de I’affirmation
culturelle et 1a formation de
I'identité, p. I-174 4 179;
une lecture de la commu-
nauté, p. [1-287 a 289.

Etre 2 1a fine pointe de ce qui se passe dans la communauté : quels types
de projets pourraient étre initi€s relativement aux services communau-
taires et aux enfants de votre classe?

I-
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Aruitoxt provided by Eic:

la pauvreté, le chomage,
le racisme, le sexisme,
etc.

Liens avec autres RAS :
1.A.1) 1.G4)

5. décrit une variété Développer un theme sur les habitats.
d’habitats; ex. : pour les
gens, les animaux, les Créer un habitat pour une fourmi, une souris, un oiseau, un poisson.
oiseaux.

Créer une petite maison pour des vers de terre (petit aquarium avec terre
Liens avec autres RAS : ou sable, recouvert d’une moustiquaire) : les enfants peuvent y déposer
(2.A) (5.A4) tous les RAS | des feuilles de céleri ou de pissenlits en guise de nourriture, et garder le
de cette section sol humide en ajoutant régulierement de 1’eau. Inviter les enfants a :

» regarder les vers de terre a la loupe;

« observer comment ils se déplacent;

« écouter les petits frottements qu’entrainent ces déplacements si on

les dépose sur une feuille de papier;

« regarder comment ils mangent.

6. découvre les gens qui Prévoir un moment dans 1’année (préférablement a partir de janvier) ou
travaillent dans la vous allez mettre I’accent sur les occupations des gens dans la
communauté et décrit leur | communauté. Sélectionner des ressources appropriées (livres et jeux)
fonction; ex. : médecin, pour les centres. Inviter les parents a venir parler de leur travail, ou
fermier, fermiére, planifier une sortie pour aller visiter le milieu de travail de quelques
dentiste, infirmier, parents, 1a ou c’est possible.
infirmiére, policier,
policiére, pompier,
pompiére; les métiers
traditionnels vs les
métiers non traditionnels,
etc.

Liens avec autres RAS :

B.A.7)
7. reconnait des problémes | Profiter des événements de I’actualité ou des probleémes présents dans
- en rapport avec les ainés, | I’environnement des enfants pour parler de certaines situations sociales

problématiques : ainés qui se sentent seuls, personnes qui n’ont pas de
travail, familles pauvres, familles qui ne vivent pas dans leur pays
d’origine.

Mise en garde : Avant d’aborder de tels sujets, assurez-vous de bien
connaitre les enfants et leur foyer afin de ne pas parler de sujets qui
seraient trop pénibles pour certains enfants (ex. : perte du travail d’un
parent).

décrit les différents
moyens de transport
utilisés par les gens et
pour les marchandises.

Liens avec autres RAS :
(2.C) tous les RAS de cette
section

5.A4)

Faire un remue-méninges sur les moyens de transport. Organiser une
sortie ou parcourir les livres dans la classe a la recherche de moyens de
transport (planche a roulettes, autobus, bicyclette, patins, voiture, avions,
train, bateau, camion).

Les enfants, regroupés en dyades ou en triades, doivent trouver le plus de
moyens de transport possible. Comme aide-mémoire, ils peuvent
dessiner leurs trouvailles. Lors de la mise en commun, introduire le
nouveau vocabulaire relativement aux découvertes des enfants.
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Inviter les enfants a créer leur propre moyen de transport a partir de
matériaux recyclés tels les boites de savon, les contenants en plastique et
les jouets brisés. « A quoi servira ce moyen de transport? » Aider les
enfants a créer un objet qui aura une utilité particuliere.

9. constate que les activités
quotidiennes sont orga-
nisées en fonction du
temps; ex. : récréation,
déjeuner, heure du
coucher, changement de
saisons.

Liens avec autres RAS :
(7.C.6)

>

Vous référer au modele de plan
mensuel, a I’annexe 16, p. A-58.

Parler des activités et des rituels que I’on fait :

« le matin : se laver, se brosser les dents, s’habiller, parler de ses réves;

« 2alarécréation : jouer au ballon avec ses amis, courir et marcher
dehors, chanter, rire, faire un bonhomme de neige, construire un fort;

« I’heure du coucher : se brosser les dents, lire une histoire, se faire
border, s’embrasser, se dire « Bonne nuit ».

Inviter les enfants a participer a la création du plan mensuel. Ils peuvent
illustrer les centres, les activités et sorties. Cela les aide a prendre
connaissance du déroulement de la vie en maternelle au fil des jours et
des semaines.

10. reconnait les changements
de climat et la facon dont
les animaux et les gens
s’adaptent aux saisons;
ex. : vétements,
migration.

Liens avec autres RAS :
(5.A.2)

A chaque matin, selon votre routine particuliére, discuter avec les
enfants du climat (il pleut, il y a des nuages, il neige), des changements
de saison (on sait que c’est 1I’hiver quand : il neige, il fait froid, I’eau gele
dehors, il y a de la fumée dans les cheminées) :

e « Comment t’habilles-tu quand c’est I’hiver? I’été? »

e « Comment les animaux s’adaptent-ils au changement de saison? »

Sortir observer les oiseaux lorsque c’est 1’automne, I’hiver ou le
printemps. « Que remarquez-vous? ou vont les oiseaux I’hiver? », « Que
font les chiens et les chats I’hiver? »

11. reconnait et décrit des
animaux familiers, leurs
caractéristiques et leur
environnement; ex. :
ferme, zoo.

Liens avec autres RAS :
(2.A) (5.A.2) tous les RAS
de cette section

Développer un théme sur les animaux : de la ferme, du zoo, de la
maison.

Adopter un petit animal pour la classe : un poisson, un oiseau. Les
enfants peuvent apprendre comment en prendre soin : nettoyer la cage ou
1’aquarium, les nourrir, observer ses périodes de repos. Lors d’une petite
cérémonie, baptiser le nouveau venu.

Collectionner des insectes, des plumes, des coquillages, des coquilles
d’ceuf de différents oiseaux, des nids d’oiseaux et de guépes
(abandonnés, bien siir!), des os de poissons et de petits animaux (dinde,
poulet).
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D. L’enfant utilise des objets et des matériaux présents dans sa communauté et son environnement,
et prend conscience de la facon dont ils sont utilisés.

Résultats d’apprentissage
spécifiques . .
Pi
Lenfant : stes pédagogiques
1. explore les propriétés Se servir des diverses collections de matériaux naturels (proposés

d’une variété de
matériaux et d’objets, y
compris des objets
naturels et fabriqués.

Liens avec autres RAS :
(5.A4)
(6.A.1-2-3-4-5-6-8)
(7.C.1-2-4-5-7) (71.D.9-10)
(1.F.1)

précédemment, voir p. [I-192 et 193). Inviter les enfants a comparer
deux collections, a trouver les différences et les ressemblances. Les
enfants peuvent aussi choisir de réorganiser la collection en se servant de
nouvelles catégories.

Les activités dans les centres d’artisanat (tissage, poterie, macramé,
tricot) et de menuiserie contribuent a I’exploration de matériaux
fabriqués.

2. manipule ou utilise le Vous assurer que les enfants ont plusieurs occasions de manipuler les
matériel dans un but matériaux naturels tels :
précis; ex. : eau, sable, + Deau: fabriquer des glagons de différentes formes;
bois, tissu. « expérimenter avec une variété d’objets afin de vérifier s’ils flottent
dans 1’eau; expérimenter avec les tasses et les cuilléres a mesurer;
Liens avec autres RAS : o le sable : construire des chiteaux de sable en ajoutant de 1’eau au
(6.A.1-2) sable; expérimenter avec un tamiseur et un sablier;

« le bois, le liége, le carton : assembler des retailles de bois pour faire
la maquette d’une ville; expérimenter avec les marteaux et les petites
scies.

Les enfants explorent les propriétés des matériaux fabriqués lors des

activités dans les centres d’arts plastiques, de musique, d’expression

dramatique.
3. reconnait I'importance de | Démontrer aux enfants comment utiliser les matériaux des centres de

prendre soin du matériel
et s’en sert sans le
gaspiller.

Liens avec autres RAS :
(1.D.1)
(5.A.8-9-10)

facon a ne rien gaspiller; organiser le recyclage du papier et autres
matériaux recyclables; encourager les enfants a utiliser les deux bords
d’une feuille de dessin ou de peinture.

Démontrer aux enfants comment se servir des pinceaux et les nettoyer :
avec un peu de savon et de I’eau tiede, en frottant délicatement les poils
dans la paume de la main.

Avec la participation des enfants, ou des parents, couvrir les livres de
classe de plastique pour les protéger.

Démontrer aux enfants comment manipuler les ressources pour ne pas
les briser; ex. : comment tourner les pages d’un livre en faisant attention
de ne pas les déchirer.
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Habituer les enfants a bien ranger et nettoyer les matériaux, jeux et
jouets aprés 1’usage; ex. : bien refermer le contenant de pate a modeler et
les contenants de gouache liquide pour éviter qu’ils séchent.

>

prend conscience de
I’importance de protéger
I’environnement.

Liens avec autres RAS :
(1.D.1)

Voir les suggestions pour le RAS 1.D .1.

5. se familiarise avec les Inclure dans les centres, une variété de matériaux usuels que les enfants
objets usuels trouvés a la | retrouvent dans les milieux qu’ils fréquentent. Ces objets sont des
maison, dans la commu- matériaux authentiques (voir Description, p. II-69 et 70) pour I’enfant.
nauté et dans le voisinage.

Liens avec autres RAS :
(6.A4)

6. connait le nom de certains | N hésitez pas a donner le nom exact des objets et substances dans les
objets et substances bien | centres, méme si ces termes vous semblent difficiles pour des enfants de
connus. maternelle. Les enfants les intégreront a leur banque de vocabulaire

personnelle a leur propre rythme.
Liens avec autres RAS :
“4.C4)

7. décrit ce qui s’est fait et Apres une expérience scientifique, demander aux enfants de vous
ce qui s’est observé a expliquer ce qu’ils ont fait et ce qu’ils ont observé. Les encourager a se
I’aide de matériel concret. | servir de matériel concret afin de préciser leurs idées.

Liens avec autres RAS :
5.A.7)

8. utilise du sable, de I’eau,
des cubes et du matériel
de manipulation de fagon =
avisée pour explorer des
concepts reliés a la Veuillez vous référer au centre de
science ou au domaine Pexploration scientifique et des
de I’esthétique. mathématiques, p. 11-250, pour des

suggestions a ce propos.
Liens avec autres RAS :
(6.A.1-2)
(7.C.4-5-8) (7.F.1-2-3)
m-202 Deuxiéme partie
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9. utilise la technologie de
‘ facon appropriée;
ex. : magnétophones,
ordinateurs.

Liens avec autres RAS :
(6.A.34)
(7.A4)

Pour initier les enfants a la technologie, demander aux parents de vous
fournir une variété de vieux appareils : réveille-matin, montres, horloges,
vieux appareils électriques tels que : grille-pain, magnétophone, radio,
séchoir a cheveu, téléphone, tourne-disque, appareils dont vous avez
retiré la prise €lectrique.

Inviter les enfants a en faire I’examen : les toucher, les retourner, les
comparer, essayer de comprendre comment ils fonctionnent. Afin de
vous assurer que les explorations de ces vieux appareils sont sécuritaires,
munir les enfants de gants et de lunettes de sécurité et ne pas leur
permettre de brancher ces appareils en aucun temps. Leur expliquer que
ces appareils ne fonctionnent plus et qu’il peut étre dangereux de les
brancher.

A partir de catalogues de quincaillerie, inviter les enfants A trouver et a
découper des appareils dont ils connaissent le fonctionnement et
quelques-uns dont ils ne connaissent pas le fonctionnement. Afficher au
tableau toutes les photos des appareils selon ces deux catégories.

Démontrer la démarche d’utilisation d’un appareil €lectrique que les
enfants connaissent peu. Ex. : faire du jus avec un extracteur électrique.
Inviter les enfants a illustrer les différentes étapes.

Démontrer, en petit groupes, comment utiliser 1’ordinateur : comment
s’asseoir, allumer 1’ordinateur, manipuler la souris, ouvrir les fenétres,
ouvrir les jeux. Laisser les enfants expérimenter avec I’ordinateur a tour
de réle, alors que vous étes 1a pour les guider. Une fois I’initiation termi-
née, encourager les enfants a utiliser I’ ordinateur seul ou avec un ami.

10. manifeste un souci de
sécurité personnelle et de

@ sécurité d’autrui, en
effectuant des activités et
lors de I’ utilisation de
substances et d’objets.

Liens avec autres RAS :
4.C.2-4)

>

Veuillez vous référer a la
section traitant de la sécurité
physique, a la p. II-53, pour
des idées a ce sujet.
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N ¢ Grille de planification de I’enseignement et d’évaluation des
apprentissages ‘

Vous trouverez, dans les pages qui suivent, une grille comprenant les
résultats d’apprentissage généraux et spécifiques du domaine de la
sensibilisation a la communauté et a I’environnement. Cette grille
peut servir a deux taches différentes :

—~ vous aider a planifier votre enseignement : vous pouvez noter les
RAS au fur et a2 mesure que vous les abordez avec les enfants, en les
cochant sous la date appropriée;

— vous aider a évaluer et consigner les apprentissages de l’éléve (vous
pouvez préparer une grille par enfant a cet effet) : servez-vous de la
grille pour noter et évaluer les apprentissages de 1’enfant au fur et a
mesure qu’ils se produisent. Nous avons énuméré tous les RAS
dans cette grille a cocher afin de vous donner des pistes
concrétes pour vos observations. Vous pouvez cependant faire
une évaluation plus générale, par exemple, en notant et en
évaluant ’enfant par rapport aux RAG seulement.

£66
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Saviez-vous que...

Le domaine de I’expression et
I’appréciation artistiques fait
particuliérement appel aux
intelligences interpersonnelle,
intrapersonnelle, visuelle-
spatiale et musicale.

6. L’expression et I’appréciation artistiques

Voici les résultats d’apprentissage généraux, précédés d’une lettre
majuscule, et les résultats d’apprentissage spécifiques, précédés d’un
chiffre, du domaine de 1’expression et 1’appréciation artistiques. Ils
sont accompagnés de pistes pédagogiques comprenant des
commentaires, des suggestions, des stratégies d’apprentissage (en
caractére italique) et des stratégies d’enseignement. Servez-vous des
suggestions qui sont appropriées pour votre groupe d’enfants. N’hésitez
pas a les modifier.

diverses formes d’art.

A. L’enfant exprime sa créativité en explorant le langage, les techniques et les matériaux propres aux

1. explore les lignes, les
couleurs et les formes,
par la manipulation de
matériaux divers :

‘ peinture, craies, papier,
péte a modeler, blocs, etc.

2. expérimente avec les
techniques a deux
dimensions (dessin,
peinture, collage,
impression) et a trois
dimensions (modelage,
faconnage, assemblage)
pour créer des images.

Liens avec autres RAS :
(1.A.3) 1.B.1-2-34)
(4.B.1-2-3)

(5.A.1-2-6) (5.C.1 -
exploration) (5.D.1-2-3-6-7-
8-10)

(7.C.3) (7.D.10-11)

Résultats d’apprentissage

spécifiques Pistes péd ]

L’enfant : stes pecagogiques

Les arts plastiques Tout le long de I’année, modeler plusieurs techniques (préférablement

une 2a la fois) d’arts plastiques telles :
Les techniques 2 deux dimensions :

Le dessin : avec des craies de cire, des pastels secs et des crayons
fusains sur papier mouillé pour éviter la poussicre.

La peinture : au doigt (sur papier glacé, sec ou humide); au pinceau
avec gouache liquide, gouache en poudre ou en pastilles.

La gravure : inviter les enfants a graver avec les doigts ou un outil de
bois ou de carton dans une surface couverte de peinture tactile humide
(sur papier glacé); graver dans une plaque de pate a modeler, un carton
ciré dont la surface est completement recouverte de craies de cire :
graver la surface avec un batonnet de bois.

Les impressions : devant les enfants, leur démontrer ce qui distingue la
peinture de 1’imprimerie : le mouvement pour imprimer est arrété, alors
que celui pour peindre est continu ou répété.

o Le monotype (impression simple) : inviter les enfants a peindre sur la
table (peinture tactile avec doigts ou pinceaux); ils peuvent par la
suite placer une feuille sur la surface peinte et presser; alors qu’ils
soulévent la feuille, ils verront apparaitre 1’image miroir de ce qu’ils
ont peint sur la table.

« Inviter les enfants a expérimenter avec des bouts de ficelle et de la
gouache, des étampes de péte a modeler, des objets de la nature
(feuilles d’arbre, coquillages, poissons, et autres) dans le but de faire
des impressions.
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Les techniques a trois dimensions :

Le modelage : pate a modeler, argile et cire d’abeille

Inviter les enfants :

« acréer des sphéres, des galettes (pate aplatie) et des colombins (en
roulant la pate sur la table);

o acréer une sculpture la plus haute possible (expérimentation avec le
concept de 1’équilibre);

« afabriquer des étampes : graver dans des petites plaques de pate a
modeler avec le bout d’un pinceau; a I’aide d’un pinceau, recouvrir
I’étampe d’une couche de gouache et imprimer sur une feuille de
papier; laver 1’étampe a 1’eau tiede.

Le faconnage de papier : il s’agit de transformer le papier en une
sculpture a trois dimensions. Inviter les enfants & expérimenter avec le
papier en le : déchirant, froissant, pliant, tordant, coupant, collant,
tressant, tissant, bourrant et frisant.

Suggestion d’activités :

Création collective : inviter les enfants a faconner un personnage, un
poisson ou un animal fantaisiste géant a partir des formes de papier
fagonnées par tous les enfants. Laisser chaque enfant choisir I’emplace-
ment de son faconnage et la fagon de le coller a ceux des autres.

Mobile de volumes faconnés : les enfants peuvent faconner divers
volumes de papier et les accrocher a un bout de ficelle pour les
suspendre. Démontrer aux enfants comment faire un nceud dans la
ficelle. (Themes possibles : les personnages de ma famille, les poissons
s’amusant dans I’eau, les objets volant dans le ciel)

« Choisir une histoire favorite des enfants et les inviter a dessiner un
personnage de I’histoire, une partie de I’histoire ou ce qu’ils aiment
le plus a propos de I'histoire. Les personnages de I’histoire peuvent
étre découpés et collés sur un batonnet de bois afin de servir de
marionnettes.

»  Garder toujours un espace dans la classe ot les enfants peuvent aller
dessiner ou peindre librement. Le dessin de 1’enfant est un message.
Les moments ot il sent le besoin de s’exprimer peuvent se présenter
n’importe quand dans la journée. Dans cette optique, les enfants
peuvent avoir leur propre cahier a dessin. Vous pouvez aider les
enfants a inscrire la date au bas de chacun de leurs dessins. C’est
amusant pour un enfant de pouvoir constater comment ceux-ci
évoluent a travers les mois.
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n-210 Deuxi¢me partie
Q Chapitre 2




La musique

3.

découvre les sons :
I’intensité (sons forts et
doux), le timbre (flite,
guitare, piano, etc.), la
durée (sons longs et
courts), la hauteur (sons
graves et aigus), la vitesse
(sons vites et lents).

expérimente avec son
corps (frapper des mains,
claquer des doigts), sa
voix (le chant) et les
percussions pour créer
des sons.

Liens avec autres RAS :
(1.A.3) 1.B.1-2-3-4)
4.B.1-49)

(5.A.1-2) (5.C.1-
exploration)

(5.D.1-9)

>

Veuillez vous référer a la boite
de création musicale

(p. II-271) pour une liste des
matériaux a vous procurer pour
la fabrication d’instruments
percussion par les enfants.

Mettre des matériaux dans la boite de création musicale, a partir
desquels les enfants peuvent créer leurs propres instruments a
percussion.

Inviter les enfants 4 expérimenter avec les instruments en cherchant a
faire des sons : forts et doux, longs et courts, vites et lents. Initier une
période de causette a ce sujet ol les enfants pourront parler de leurs
trouvailles avec les autres.

Encourager les enfants a créer leur propre musique ou chanson, en se
servant des instruments 2 percussion commerciaux, faits a la main, de
leur voix et de leur corps (ex. : frapper des mains et des pieds). Certains
groupes peuvent choisir de créer une musique vite ou lente, avec des
sons graves ou aigus ou des sons longs et courts. (Démontrer, au
préalable, les contrastes de ces types de sons en écoutant des pieces
musicales variées.) Les créations peuvent étre faites en petits groupes de
deux ou trois enfants ou individuellement. Prévoir un temps dans la
journée ot les enfants pourront présenter leur création musicale aux
autres enfants de la classe. Enregistrer les créations musicales sur
cassette audio ou vidéo afin que les enfants puissent les écouter a
nouveau dans le centre de I’écoute.

L’expression corporelle et la
danse

5.

expérimente avec son
corps, I’espace (avant,
arriere, a coté) et le temps
(mouvements rapides ou
lents) pour créer des
mouvements.

Liens avec autres RAS :
(1.A.3) (1.B.1-2-3-4)
(4.A.1-2-34-5) (4.B)
(5.A.2) 5.C.1-
exploration) (5.D.1)
(7.E.12)

Inviter les enfants a trouver des gestes et des mouvements pour
accompagner une chanson, une histoire ou une comptine.

Demander aux enfants de vous aider 2 illustrer les parties du corps qui
peuvent bouger sur de grands cartons : les mains, les doigts, les jambes,
les pieds, les orteils, la téte, le cou, les épaules, la taille, les hanches.
Utiliser ces cartons lors de I’écoute de musiques diverses. Inviter les
enfants a bouger la partie du corps représentée sur le carton que vous
sélectionnez. Tout le long d’une chanson ou d’une musique, vous pouvez
vous servir de plusieurs cartons. Les enfants doivent vous regarder
attentivement afin de savoir quelle partie du corps bouger.

En contrastant deux pi¢ces de musique classique (ex. : I’une lente, I’autre
au rythme rapide), inviter les enfants a bouger selon la vitesse de la
musique.

Lors de I’écoute d’une musique instrumentale, inviter les enfants a
fermer les yeux et a imaginer ce que cela pourrait étre (vous pouvez
préciser le théme; ex. : les animaux, la nature). Ecouter la méme musique
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une seconde fois avec eux, cette fois-ci les yeux ouverts. Apres ces
sessions d’écoute, demander aux enfants ce qu’ils ont imaginé (des
souris? des oiseaux? des fleurs de tournesol?). Faire jouer a nouveau la
méme musique, mais cette fois-ci, en invitant les enfants a bouger selon
ce qu’ils ont imaginé.

L’expression dramatique

6.

expérimente de fagon
créative avec son corps,
sa voix, les mots, 1’espa-
ce, les objets (déguise-
ments, marionnettes, etc.)
et les jeux de rdles (ex. :
faire semblant d’étre une
autre personne, un objet,
un animal) pour exprimer
ses idées.

Liens avec autres RAS :
(1.A.3) (1.B.1-2-3-9)
(5.C.1 - exploration)
(5.D.1)

g

Pour plus de détails a propos de
jouer a faire semblant,
veuillez vous référer au centre
d’expression dramatique,

p. II-241, et a la stratégie « Je
joue 2 faire semblant... »,

Prévoir un espace et un temps dans la journée ou les enfants peuvent, a
leur guise, « jouer a faire semblant ». Laisser plusieurs occasions aux
enfants pour choisir leur propre théme, et les observer lors de ces jeux
libres et spontanés. C’est le temps idéal pour observer systématiquement
certains comportements tels la capacité de partager, de coopérer a un
projet. Limiter vos interventions a quelques répliques et quelques gestes
ici et 13, pour relancer, enrichir ou franciser le jeu.

Les marionnettes : Placer toutes sortes de marionnettes dans le centre
d’expression dramatique. Inviter les enfants a les manipuler et a les
costumer. A I’ occasion, manipuler vous-méme les marionnettes devant
les enfants afin de leur donner des idées quant a la manipulation de
celles-ci. Inviter les enfants a se servir des marionnettes pour vous
accompagner lorsque vous racontez une histoire.

: Suggestion pédagogique

I Les enfants peuvent fabriquer eux-mémes
des marionnettes a partir de bas, de

- mitaines, de gants ou de sacs de papier.

_ 1 I suffit d’y coller des formes de feutre

H pour le visage, des bouts de laine pour les

; cheveux, et quelques morceaux de tissu

.. en guise de vétement.

p. 0-127.

Les arts littéraires Inventer, avec les enfants, une chanson pour débuter la journée, pour
annoncer la collation, pour faire le ménage ou pour se dire au revoir.

7. explore les mots, les sons, | Inviter les enfants & explorer les mots et les sons et a trouver des rimes.

les phrases, les rimes, en
créant, avec 1’aide de
I’enseignante, des
poemes, des comptines ou
des histoires.

Liens avec autres RAS :
(1.A.3) (1.B.1-2-3-4)
(5.C.1 - exploration)
(G.D.1)

2. communication orale

Le remue-méninges se préte bien a ce type d’activité : demander aux
enfants de trouver le plus de mots possible qui ont un lien avec un theme
(ex. : 1a collation). Aider les enfants & regrouper les mots qui riment :

coliation, bonbon, manger, couper, méicher, bavarder et ainsi de suite. A
partir de ces mots, inventer une chanson ou un po¢me.
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L’intégration des disciplines
‘ artistiques

8. explore les liens d’une
discipline artistique a
I’autre, en combinant, par
exemple, |’expression
dramatique, la danse et la
musique, ou la peinture et
I’expression corporelle.

Liens avec autres RAS :
(1.A.3) (1.B.1-2-3-4)
(5.C.1 - exploration)
(5.D.1)

Lorsque les enfants sont familiers avec les particularités des diverses
disciplines artistiques, les encourager a les combiner dans un méme
projet. Exemples :

o  Créer un montage combinant de la musique (enregistrement sur
cassette de voix et d’instruments a percussion créés et joués par les
enfants) et un mural (collage et peinture) pour placer a I’entrée de la
classe ou de I’école; les sujets suivants s’y prétent bien : la jungle,
sous ’eau, la forét, la ville, les animaux de la ferme.

« Monter une petite piéce de théatre. Les enfants peuvent :

— participer a I’élaboration de la pi¢ce et a la création des
personnages;

— fabriquer les décors et les costumes;

— inventer la musique du début et de la fin.

En janvier, organiser un nouveau centre visant I’intégration des
disciplines artistiques (ex. : le centre de I’expression). Présenter des
matériaux variés pouvant servir a des créations de plusieurs disciplines
artistiques.

B. L’enfant commence a réagir aux diverses formes d’art d’ici et d’ailleurs, d’hier et d’aujourd’hui,
y compris les ceuvres de la francophonie.

Résultats d’apprentissage
spécifiques
. L’enfant :

Pistes pédagogiques

1. pose des questions et
donne son opinion a

¥ propos des ccuvres
auxquelles il est exposé€.

Liens avec autres RAS :
(1.A.5) (1.B4)

(2.A.2-3)

(3.A.1-5) (3.B.1)
(5.A.1-2-3-4-6) (5.B.5)
(5.D.1)

Exposer les enfants a une vari€té d’ceuvres : des peintures, des dessins,
des affiches publicitaires, des ceuvres artisanales, des concerts de
musique de toutes sortes : folklorique, classique, populaire; des
spectacles de danse, des pi¢ces de théatre et autres. Inviter les enfants a
donner leur opinion a propos des ceuvres. Afin de garder la discussion
positive, demander aux enfants de trouver trois qualités a I’ ceuvre.

Présenter les ceuvres sous forme de jeu afin de susciter la curiosité des

enfants. Par exemple, a partir d’ceuvres d’arts plastiques, vous pouvez :

1. cacher une partie de I’ceuvre : demander aux enfants de deviner la
partie manquante;

2. placer I’ceuvre a I’envers : les enfants peuvent-ils reconnaitre
certaines formes figuratives?

3. inventer une chanson ou une histoire avec les enfants a partir de la
peinture d’un artiste;

4. décrire I’ceuvre, sans que les enfants puissent la voir. Inviter les
enfants a dessiner ou peindre a partir de votre description (ex. : « Je
vois un petit chien avec des taches blanches et noires; un petit garcon
est a cO6té de lui. »).

Encouragez les enfants a poser leurs propres questions a propos des
ceuvres. Demandez aux enfants s’ils peuvent trouver eux-mémes les
réponses a leurs questions. En guise de modele, posez vous-méme des
questions a propos des ceuvres.
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2. décrit les formes, les Amener les enfants a décrire les ceuvres qu’ils regardent. Les aider a
couleurs, les sons, les préciser leurs idées en leur présentant des mots nouveaux. Ces mots
mouvements, etc. qu’il est | pourront, par la suite, faire I’objet d’une activité de manipulation des
amené€ a regarder, a matériaux d’art.
écouter ou a toucher.

Liens avec autres RAS :
(2.A.2-3)
(5.A.1-2-3-4-6) (5.D.1.)
3. se familiarise avec les Inviter des artistes locaux des diverses disciplines artistiques a venir

artistes et artisans (les
peintres, les sculpteurs,
les musiciens, les
danseurs, les poétes, les
mimes, etc.) et les
contextes entourant leurs
ceuvres.

Liens avec autres RAS :
(3.A.1-5-6) (3.B.1) (3.C.3-4)
(5.C.6)

rencontrer les enfants en classe, ou organiser une sortie dans le milieu de
travail de ces artistes. Avant la visite, afin de piquer la curiosité des
enfants, les préparer en les invitant & créer eux-mémes des réalisations
artistiques a partir des mémes matériaux que 1’artiste ou en parlant de la
vie de I’ artiste, de ses activités et de son art. Présenter des objets concrets
dont se sert I’artiste. Inviter les enfants a formuler des questions a propos
de I’artiste et de ses ceuvres. Ecrire ces questions au tableau ou dans un
cartable. Les enfants pourront s’y référer lors de la visite ou de la sortie.

1l existe des séries de livres pour enfants portant sur les artistes d’hier et
leurs ceuvres. Faites-en la lecture avec les enfants afin de vous
familiariser avec la vie et 1’ceuvre de plusieurs artistes renommés.

@ =2

s’initie aux ceuvres et aux
artistes de la francopho-
nie.

Liens avec autres RAS :
(3.A.1-5-6) (3.B.1) (3.C.3-9)
(5.A4) (5.D.1)

Exposer des reproductions d’ceuvres d’art (y compris des ceuvres
réalisées par des francophones, retrouvées sous forme d’affiches ou dans
les livres) dans le centre d’arts plastiques. Placer des matériaux afin que
I’enfant puisse créer ses propres réalisations artistiques au contact des
ceuvres. Inviter des artistes et des artisans francophones a venir
rencontrer les enfants.

Placer des cassettes de musique d’hier, d’aujourd’hui, d’ici et d’ailleurs
et de chansons en francais dans le centre d’écoute. Faire écouter de la
musique variée ou des chansons en frangais, le matin, avant le début de
la maternelle, lors de la période de collation, de diner ou de repos. Parler
des musiciens qui ont créé ces musiques et ces chansons.

Aller voir une pi¢ce de théatre en francais avec les enfants.

Encourager les enfants a donner leur opinion & propos de ce qu’ils voient
et de ce qu’ils entendent.
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. e Grille de planification de ’enseignement et d’évaluation des
apprentissages

Vous trouverez, dans les pages qui suivent, une grille comprenant les
résultats d’apprentissage généraux et spécifiques du domaine de
I’expression et I’appréciation artistiques. Cette grille peut servir a
deux tiches différentes :

— vous aider a planifier votre enseignement : vous pouvez noter les
RAS au fur et 2 mesure que vous les abordez avec les enfants, en les
cochant sous la date appropriée;

—  vous aider a évaluer et consigner les apprentissages de 1’éleéve (vous
pouvez préparer une grille par enfant a cet effet) : servez-vous de la
grille pour noter et évaluer les apprentissages de 1’enfant au fur et a
mesure qu’ils se produisent. Nous avons énuméré tous les RAS
dans cette grille a cocher afin de vous donner des pistes
concrétes pour vos observations. Vous pouvez cependant faire
une évaluation plus générale, par exemple, en notant et en
évaluant I’enfant par rapport aux RAG seulement.

Deuxiéme partie m-215

o Chapitre 2

ERIC

IToxt Provided by ERI

B
=F
=~J



T amdey)
onred swrxna(g

91T —1I

Tas)

(uoneoldxa — 1°)°§) (b-€-T-1'A’D) (E€'V'T) ¢ SVY S2INE 2248 SUAI']

'Sagpt

sas rowidxs inod ([ewrue un 39(qo un ‘ouuosiod anne un 9N P JUB[QUIIS

aIrey : -xa) so[01 ap xnal 591 13 (*239 ‘sapoUUOLIBW ‘sjusWasIGsp) $19(qo $9]
‘aoedsa [ ‘siouwt $9[ ‘x10A €S ‘sdI0D UOS D0AE 9ANERIO UODE] 9p Auswikipdxs ‘9
anbpewreap uoissaxdxa, |

@raw (ras) (woneiopdxa — 1°°s) (T'V'S)
(@) (SP-€TTVPH) p-€-T-T'AT) (€V'T) : SVY SPNE DAL SUL']
‘SYUSWOANOW SIP 19910 mod (sjus] no soprdes s)USWIANOUL)
sdwa) 9] 19 (9190 € ‘a13LLIe ‘yueae) 3dedss | ‘sd10d uos soae AuowLpdxd  °g
asuep ¥ 33 3[[210d.100 uossaxdxa, |

(6-1°@’s) (uonexodxs - 1°3°9) (Z-I'V'S)

@-1dp) G714 (€V'T) : SVY S21)NE 234 SUd']

‘suos sop 19910 mod suorssnorad sof 39 (Queyd Iy)
X104 ©s ‘(s1810p sop Jonbe|o ‘surews sop 1oddesy) sdiod uos saae suswpdxe  p

*(SIUS[ 32 SAIIA SUOS) 3SSINIA e ‘(snSre

10 s9ARI3 suos) maney e[ ‘(sHnod 33 sguof suos) spmp e[ ‘("9 ‘ouerd
‘areyn3 ‘a)g[y) 21qum) 9] {(XNOp 39 SUOJ SUOS) PUSUANUL,| : sUOs sof aro[dxd ‘¢
anbisnur e]

(ar-oraw) (€°L) (01-8-L -w-m-u.ﬁd.mv (uoyeoidxa - 1°)°S)
O-T-T'V'S) (€T-1aY) (b-€-T-T4'D (E€V'T) : : SVY S2INE 2248 SUal'|
‘sagewr wuc 19910 mod (aSe[quiasse
“a8euuodey ‘ofe[opour) suolsusWIp ston g 19 (uorssardur ‘age[oo
‘amjutod ‘urssop) suorsuswip xnap e sanbuysa) sof o3ae syuswupdxe g
*230 “s00[q ‘13[9pout ¢ ded ‘xorded ‘sore1d ‘axmurad : SISATP Xneuplew
ap uonendrueut e[ red ‘souLIo) SI] 39 SINJ[NOS s3] ‘saudry s3] a1o[dxs ']
sanbpseld sjae sa1

: Juejud, I

uop %E.S\ sassaatp Xnw saadosd xnvrzpu sap
12 sanbiuyaay 531 “28vSupy 31 fupL0)dxs ud INALVLD vS sunedxa JUPfus, T Y

umfy
15 7}

[L1ag/
SIEJA]

‘aY
‘uef

9P/
*AON

0/
3dag

saJrejusmImo))

a8esspuardde, p sye)nsay

aIreJoy

muzgwu.a zosﬂooa% ] 10 uorssardxa 11 : aurewoq

m%«mmz:m.ama Sap uonen[eAdp 12 :c;.wowaﬂm p Mo

78

Aruitoxt provided by Eic:

E\.



¢ enideyd
anred ouirxna(g

Lic-11

[ ofessnuaidde, p soureuop sa| snoy op saBessnuaidde sop uorren[eAs,p 10 uoneoneld op sO[HS sop Juowadnor3ol un ‘L¢ SXIUUE, |  ‘ZAIOANOI SNOA : 30N |

[Ta@s) F'v:s) F-€0°6) (I'd'e) (9-§-T°V°E) : SVY S3IINE JdAE SUdI']
-aruoydoouery g[ op SIISTHE XNE J3 SOIAND XNB INWIS b
9°0°9) (-€°2°¢) (I'A’€) (9-S-1°V'E) : SVY S3NINE I2A8 SUAI']
‘SJIANYD SINI JURINOIUD
$9)X3IU0D $I] 39 (*010 ‘SOUITUI $I] ‘s91R0d SO ‘SINASUBP SI] ‘SUSIOISNL
$9 ‘sanddnos oy ‘somurad $9f) SUBSTIIE 13 SIISTIE SI I9AE ISLIB[IUIBI S ‘¢
CTa@s) 9-p-€-7-1'V'S) (€-TV'7) : SV S2NE I948 SUAL'Y
*I9YON0} § NO I9)N0J9 ¢ ‘1opIreSal g puoure
189 [1,0b 010 ‘S)USWIANOUI S “SUOS SI[ ‘SINA[NOD $I[ ‘SIULIOJ S LIPP T
Tas) (sq:s) O-v-€-7-1'V's)

(T'de) (STVE) €TV (DT (SV'T) : SVH SINE AL SUIN']
*9s0dxa 159

[t sofenbxne saxan sop sodoid g uorurdo uos suuop 19 suonsanb sop asod |
: jueyud, I

aruoydoouvf m ap sasan sap spdueos £ my panofno, p 32 101y, p . . )
SRV, P 32 191, P 14D, P SIULIOS S3SIAATP XNV J1TD4 P 29UIUUL0D Junfud, ] g ...h.—_\“w WM—N .“m% .HNN “M”m
Tas)

(uoyeao[dxa ~ 1°)°S) (p-€-T-1°A’T) (€°V'T) : SVY S3NINE I248 SUAI']

*030 ‘o[jor0dioo uorssardxa |

10 amjurad e no ‘onbisnui e 10 asuep e ‘onbnewreip uorssordxa | ‘ojduroxa
red queurquios ud ‘onne [ g snbnsnre surdrosip sun p suar sof arojdxa g
sanbpsnae saundidsip sap uogersdyul, |

3[elo0 uogedUNWWOd 7 (T°A’S)

(uoneI0[dxa ~ 1°)°S) (H-€-T-1"A'T) (€°V'T) ¢ SVY SHINE 2348 sUaI']
*SaI10)STY $ap no saunduos sap ‘sewrgod sap ‘oyueudiosus |

9P SpIR,[ D9AR “JUBPIO UD ‘SOWIL s9] ‘saseryd saf ‘suos s ‘sjout sof a10[dxs
SalreINI] s)a8 S|

IreIol

SAITEUIWUIO)) a8esspuaadde,p sie)msay

BEST COPY AVAILABLE

Aruitoxt provided by Eic:

E\.



Saviez-vous que...

Le domaine des mathématiques
fait particulitrement appel a
Pintelligence logique-
mathématique.

7.

Les mathématiques

Tout le long de ses apprentissages en mathématiques, 1’enfant met en
application les processus mathématiques suivants :

C
L
E
R

communication T technologie

liens RP résolution de problemes
estimation et calcul mental V  visualisation
raisonnement

Voici les résultats d’apprentissage généraux, précédés d’une lettre
majuscule, et les résultats d’apprentissage spécifiques, précédés d’un
chiffre, du domaine des mathématiques. Ils sont accompagnés de pistes
pédagogiques comprenant des commentaires, des suggestions, des
stratégies d’apprentissage (en caractere italique) et des stratégies
d’enseignement. Servez-vous des suggestions qui sont appropriées pour
votre groupe d’enfants. N’hésitez pas a les modifier.

Les nombres (les concepts numériques) :

A. L’enfant décrit oralement et compare des quantités de 0 a 10 dans des situations quotidiennes,
en utilisant des termes numériques.

Résultats d’apprentissage
spécifiques
L’enfant :

1. compte le nombre
d’objets d’un ensemble
02a10). {L,V}

Liens avec autres RAS :
)

Pistes pédagogiques
Présenter ce RAS dans des situations authentiques, oi compter a un but
réel :
Exemple :

Compter le nombre d’amis nécessaire pour faire un jeu : « Formons
trois équipes de cinq amis... » en pointant les enfants du doigt;
compter avec eux : un, deux, trois et ainsi de suite.

Inventer une courte chanson avec les enfants. « Qu’est-ce qu’un
mot? une phrase? » Décider, avec les enfants, de la longueur des
phrases de la chanson et de la quantité de mots qu’elle comprendra.
Par exemple, les enfants peuvent décider que la chanson doit avoir
quatre mots par phrase et doit contenir cinq phrases en tout. A partir
d’un théme, composer chaque phrase et vérifier le nombre de mots.
Une fois la chanson terminée, compter le nombre de phrases.

A partir d’un jeu de dominos, demander aux enfants : « Combien
comptez-vous de points sur ce domino? et celui-ci? Pouvez-vous
trouver plusieurs dominos qui ont cinq points? »

Lors de la collation, demander a un enfant de vous aider a distribuer
les portions de fruits : « Donne trois raisins a chaque enfant ».
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‘ 2. construit et compare des | Vérifier s’il y a assez de pinceaux pour les enfants qui jouent dans le

ensembles d’objets et centre de peinture : « Combien é&tes-vous d’enfants? Combien y a-t-il de
décrit leurs relations, en pinceaux? En avons-nous suffisamment? », « Le nombre d’enfants est
utilisant les expressions : | plus petit que le nombre de pinceaux. Que pouvons-nous faire? ».

plus que, plus grand que,

plus petit que, moins que, Plusieurs RAS du domaine des mathématiques sont étroitement

autant que, et égal a (pas relié§ a1’apprentissage du frangta.is. Méme s% l’enfgnt anglo- )

de symb oles écrits). {C} dominant ne peut pas encore utiliser la terminologie en frangais

relativement a ces RAS, il se peut trés bien qu’il comprenne le
concept derriére le terme, et qu’il le nomme en anglais. Il est

Liens avec autres RAS : donc important, lorsque vous évaluez les capacités de cet enfant
(2.A2et3) en mathématiques, de faire la différence entre sa
4.B.1) compréhension du concept et sa capacité de pouvoir le nommer

en frangais. Ces deux composantes sont importantes et
complémentaires pour I’apprentissage de ce RAS.

3. ordonne deux ensembles | Lors d’un jeu avec des blocs, inviter les enfants a trier les blocs en

d’objets semblables a fonction de leur couleur. « Combien y a-t-il de cubes de couleur jaune?
partir du nombre d’objets | bleue? rouge? » Amener les enfants a disposer les ensembles de cubes du
de chaque ensemble. plus petit au plus grand.
{R, P}
Liens avec autres RAS :
4.B.1)
4. examine la représentation | « Démontrer I’utilisation de la calculatrice a des petits groupes
. de nombres a un seul d’enfants :
chiffre, a I’aide d’une — comment I’ouvrir et la refermer;
calculatrice ou d’un — comment la manipuler avec soin, pour ne pas la briser;
ordinateur, de fagon a — comment inscrire un chiffre.
voir les nombres a o Parler de I’ utilité de la calculatrice. Laisser les enfants du petit
I’écran. {RP, R, T} groupe se pratiquer, alors que vous étes 1a pour guider leurs essais :
« Peux-tu y inscrire ton 4ge? le nombre de personnes dans ta
Liens avec autres RAS : famille? » Laisser les autres enfants deviner le chiffre qui est inscrit
4.B.1-2) sur la calculatrice.
(53.D.9) «  Encourager les enfants qui ont eu I’initiation 2 la calculatrice 4 s’en
servir lors de leurs jeux dans les centres.
Deuxiéme partie m-219
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Le nombre (les opérations numériques)

B. L’enfant prend conscience des notions d’addition et de soustraction.

Résultats d’apprentissage
spécifiques . . . .
, Commentaires et suggestions pédagogiques

L’enfant :

5. représente les processus « «Combien de jours reste-t-il avant la féte de No&l? » A I’aide de
de I’addition et de la pincettes sur une corde a linge, illustrer le processus d’addition et de
soustraction, au moyen de soustraction. Placer des pincettes de couleur sur une corde a linge
matériel concret et en pour indiquer tous les jours du mois. A chaque jour, un enfant peut
faisant des jeux de rdles. venir enlever une pincette, et la placer sur une deuxiéme corde a
{C,L,RP, V} linge, pour représenter la journée. « Comment pouvons-nous calculer

le nombre de jours avant la féte de No€l? » Inviter les enfants a

Liens avec autres RAS : compter le nombre de pincettes qu’il reste sur la premiere corde a
(6.A.6) jeux de roles linge. Vous pouvez inscrire le calcul au tableau, au fur et 2 mesure

que les enfants expliquent le processus.

« Inviter les enfants a jouer des roles dans le cadre d’une histoire ol
vous pourrez mettre en évidence les processus d’addition et de
soustraction.

Les régularités et les relations - -~ . . . . b g

C. L’enfantidentifie et crée des régularités issues de situations quotidiennes.

Résultats d’apprentissage
spécifiques . , )
L'enfant : Pistes pédagogiques
1. trie des objets en fonction | Inviter un groupe d’enfants a faire le tri de la boite des blocs, ou de la
d’une seule caracté- boite d’objets naturels : « Comment pouvons-nous ranger tous ces
ristique. {L, R, V} matériaux afin qu’ils soient plus faciles a retrouver? » Expliquer aux
enfants qu’ils peuvent, par exemple, mettre tous les coquillages dans un
Liens avec autres RAS : contenant, les feuilles dans une enveloppe, les roches dans une petite
4.B.1) boite. Demander aux enfants de trouver leur propre fagon de regrouper
les objets.

2. reconnait et reproduit une | ¢ Choisir des chansons et des comptines oil les enfants peuvent faire

régularité a partir des gestes en chantant : frapper des mains, taper des pieds, frapper

d’actions et de matériel des mains, taper des pieds ou lever un bras, lever I’autre bras, lever

concret. {C,L, RP, V} un bras, lever I’autre bras. « Vous avez remarqué quelque chose de
particulier avec les mouvements que vous faites? », « Oui! On répete

Liens avec autres RAS : toujours les mémes mouvements! » Vous pouvez illustrer les

(4.B.1-4) mouvements au tableau et expliquer aux enfants ce qu’est une
régularité.

« Inviter les enfants a créer des banderoles pour célébrer le change-
ment de saison : les banderoles peuvent étre faites & I’aide de formes
de papier de construction de deux couleurs que les enfants ont
découpées eux-mémes : une forme rouge, une forme jaune, une
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forme rouge, une forme jaune. Démontrer aux enfants comment
créer une régularité en fabriquant vous-méme un exemple. Le
déposer dans le centre de 1’ artisanat.

3. crée et continue une
régularité a partir
d’actions et de matériel
concret et en étend la
portée. {C, L, RP, V}

Liens avec autres RAS :
4.B.1-49)

Voir les deux suggestions précédentes :

« les mouvements accompagnant les chansons : pousser I’activité plus
loin en invitant un enfant  la fois & continuer la régularité;

o fabrication d’une banderole : inviter les enfants a aller plus loin que
le modele déposé dans le centre et a continuer la régularité.

4. décrit oralement une
régularité. {C, L}

Liens avec autres RAS :
(2.A.2-3)

o Lors de sorties ou de visites de lieux divers, demander aux enfants
de partir a la chasse aux régularités. Peut-étre trouveront-ils une
maison, une cldture, une maison, une cléture, un trottoir de briques,
deux grands sapins, un petit arbuste, deux grands sapins, un petit
arbuste?

o Dans I’école : vous rendre dans le corridor et inviter les enfants a
observer ce qui les entoure afin de retrouver des régularités : une
porte, un mur, une porte, un mur.

o Regarder une reproduction d’une ceuvre d’un artiste ot il y a des
régularités (suggestion : choisir des ceuvres modernes non-
figuratives).

La forme et Pespace (la mesure)

D. L’enfant prend conscience de la notion de mesure.

Résultats d’apprentissage
spécifiques
L’enfant :

Pistes pédagogiques

1. classifie et décrit des
caractéristiques linéaires
de différents objets (ex. :
long, court). {C}

Liens avec autres RAS :
@.B.1)
(5.D.1)

Inviter un groupe d’enfants a ranger :

 des pailles pour la collation;

o des cure-pipes de différentes longueurs pour la création
d’assemblages.

Lorsque vous faites la lecture collective d’un livre dont les illustrations
se prétent bien a ce RAS, demander aux enfants de repérer des objets
longs et courts dans une méme illustration, de trouver 1’objet le plus long
et le plus court de tout le livre.

2. ordonne des objets en
fonction de la taille, de la

{E, RP}

Liens avec autres RAS :

‘ @B.1)
(5.D.1)

longueur ou de la hauteur.

Inviter les enfants & se placer en ordre de hauteur : dessiner un graphique
au tableau ou sur une affiche pour illustrer ce concept.

Placer une grande feuille de papier & emballage au sol. Inviter un enfant
a la fois a s’étendre sur la feuille. Un autre enfant peut placer une ligne
pour indiquer ses pieds et délimiter la position de sa téte, ou il peut tracer
le contour complet de 1’enfant étendu. Refaire 1’exercice avec tous les
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enfants de la classe, de fagon péle-méle, ou en ordre croissant ou
décroissant de hauteur, en vous servant de la ligne des pieds comme
base. A la fin, placer la grande feuille au mur ou dans le corridor et
regarder les différences de hauteur. Cette feuille peut servir par la suite
de support pour la création d’'un mural collectif.

3. couvre une surface avec

une variété d’objets.
{RP, V}

Liens avec autres RAS :
4.B.1)
(6.A.1-2)

Inviter les enfants a faire un collage a partir de papiers et de bouchons
divers déposés dans la boite de recyclage.

Pour décorer un babillage ou la porte de la classe, inviter les enfants a
découper des formes (cercles, carrés, triangles ou autres) de toutes sortes
et a les coller afin de couvrir toute la surface. Au début du projet,
encourager les enfants & estimer le nombre de formes dont ils auront
besoin. Ils peuvent vérifier I’exactitude de leur estimation a la fin du
projet.

4. utilise les mots plein,
vide, moins et plus pour

parler de volume et de
capacité. {C}

Liens avec autres RAS :
(2.A.2-3)
(5.D.1-8)

Saviez-vous que...

Conservation : Selon la
théorie de Piaget, ce terme
désigne la capacité de
comprendre que deux objets de
méme dimension demeurent
égaux malgré une transforma-
tion apparente (dans la forme
par exemple), pourvu que rien
ne soit enlevé ni ajouté aux
deux objets. L’enfant de
maternelle, qui se situe dans la
pensée préopératoire, n'y arrive
habituellement pas.

Lors des jeux dans le bac a eau ou a sable, inviter les enfants a
expérimenter avec des tasses et des cuilléres a mesurer.

Lors d’une démonstration culinaire, out vous préparez, avec la
participation des enfants, une recette de biscuits (pour offrir, par
exemple, aux ainés a I’occasion d’une féte spéciale), utiliser les mots
plein, vide, moins et plus lorsque vous mesurez vos ingrédients. Poser
des questions aux enfants : « Est-ce que nous avons mis plus de farine
que de sel? », « De quel ingrédient avons-nous mis le plus? le moins? »

Inviter les enfants a faire I’expérience suivante (expérience célebre de

Piaget sur la conservation) :

« Placer la méme quantité d’eau dans deux verres identiques.
Demander a I’enfant s’il pense qu’il y a la méme quantité d’eau dans
les deux verres. Il vous répondra trés probablement : « Bien siir! ».

o Transférer I’eau d’un des verres dans un autre verre, mais de format
différent (plus mince ou plus large). Si vous demandez a 1’enfant
lequel contient le plus d’eau, il vous répondra probablement que
celui dont la ligne d’eau est la plus haute contient le plus d’eau.
(Voila une caractéristique typique de la pensée préopératoire du petit
enfant.) Aider I’enfant 2 mesurer la quantité d’eau dans chaque verre
afin de vérifier son hypothese.

o Refaire cette expérience a la fin de I’année en maternelle : il se peut
que certains enfants commencent a intégrer ce concept de la
conservation. Voila une étape intellectuelle importante de franchie!

Plusieurs petites expériences scientifiques avec I’eau, le sable, la terre et
autres matériaux naturels facilitent I’acquisition de ce RAS.

5. utilise les mots plus lourd
ou plus léger pour parler

de la masse (poids) de
deux objets. {C}

Placer une variété de matériaux (sacs contenant deux objets; par
exemple, vous pouvez indiquer le degré de difficulté a I’aide de
symboles : sac jaune = facile [ex. : un tournevis et un bout de tissu], sac
rouge = difficile [une pomme et une balle] dans le centre de 1’exploration
scientifique et des mathématiques afin de permettre aux enfants d’en
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Liens avec autres RAS :
(2.A.2-3)
(5.D.1-8)

explorer la masse : « Sors les objets du sac : selon toi, lequel est le plus
lourd? le plus léger? Pese les objets. » (en placant un objet dans chaque
main, en se servant de la balance a deux plateaux), « Comment penses-tu
que cette balance fonctionne? ».

Instruments 2 placer dans le centre des mathématiques et de I’exploration
scientifique pour explorer ce RAS : pése-personne, balance a deux
plateaux, balance a ressort.

6. utilise les termes
longtemps ou peu de

temps, pour parler de la
durée d’événements. {C}

Liens avec autres RAS :
(2.A.2-3)
(5.C.9)

Saviez-vous que...

Selon les théories développe-
mentales, le concept de la
durée du temps est un concept
qui est en pleine construction
chez I'enfant de maternelle. A
5 ans, I’enfant ne saisit pas
encore pleinement les
expressions — hier, demain, la
semaine passée, dans un mois,
car elles sont trop abstraites
pour lui. Il peut cependant
avoir une idée de la durée du
temps si vous utilisez des
marqueurs de temps concrets et
significatifs pour 1’enfant; ex. :
nous allons visiter la classe de
premiere année dans trois
dodos ou quand la neige va
disparaitre.

Lorsque les enfants se préparent pour repartir le soir, utiliser un réveille-
matin ou un chronomeétre pour mesurer le temps qu’il faut pour que tous
soient préts a partir. « Le réveille-matin sonne! Vous avez pris cingq
minutes pour vous habiller! C’est peu de temps! Bravo! »

Lors des périodes de causette, alors que les enfants parlent de leurs
expériences personnelles et des activités qu’ils font en famille, les aider
a préciser le temps ol cette activité a eu lieu : « Est-ce longtemps passé?
un peu de temps passé? hier soir? »

Vous servir du calendrier de classe ou de I’horloge pour illustrer ce
concept. Demander aux enfants d’observer ou les aiguilles de I'horloge
se situent; illustrer I’emplacement des aiguilles au début d’une activité,
puis a la fin : « Que s’est-il passé? Combien de temps s’est écoulé? »

A la maternelle, les enfants peuvent commencer 2 lire 1’ heure. Inviter les
parents a faire correspondre certaines parties de leur routine avec
I’heure; ex. : le temps d’aller au lit. Cet apprentissage se fera de fagon
plus formelle en premiére année.

7. utilise des termes tels

que : chaud, plus chaud,
tiede, plus tiede, frais et

plus frais, froid et plus
froid pour parler de
température. {C}

Liens avec autres RAS :
(2.A.2-3)
(5.D.1-8)

Amener les enfants 2 observer : « Apres avoir sauté a la corde, le front
de Robert est-il plus chaud que celui de Catherine? »

« Quelle température fait-il dehors? » Indiquer la température a chaque
jour (diagramme a barres) en consultant les enfants et le thermometre
placé dehors, visible de la fenétre de la classe. « Est-ce qu’il fait plus
chaud qu’hier? Comment pouvons-nous le vérifier? » Consulter le
diagramme 2 barres avec les enfants. « Oui! I fait beaucoup plus chaud
aujourd’hui! »
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échange de 1’argent (de
jeu) contre des objets
(jouer au magasin).

{E, RP}

Liens avec autres RAS :
(6.A.6)

Inviter les enfants & fabriquer des pi¢ces de monnaie a partir de rondelles
de carton et de dollars faits de papier. Afficher des modeles de pieces de
monnaie d’un et de deux dollars — de 25, 10, 5 et 1 cents ainsi qu’un 5,
10, 20 et 50 dollars. (Vous pouvez les coller a un babillard.) Si vous
préférez ne pas utiliser de vrais billets, faites-en une photocopie en
couleur! Les enfants peuvent aller voir 2 quoi ressemblent les vrais
billets et créer leurs billets de jeu. Par la suite, placer les billets dans le
centre d’art dramatique. Le centre peut, par exemple, devenir un
magasin; les objets du magasin peuvent étre €tiquetés (ex. : une poupée
de 5 dollars). Les enfants doivent échanger 1’argent de jeu afin d’acheter
I’ objet.

Vous méler aux jeux des enfants alors qu’ils s’amusent dans le magasin.
Modeler les stratégies pour acheter un objet en réfléchissant tout haut :

« Jai 10 dollars... je me demande ce que je peux acheter avec mon billet
de 10 dollars...mmm... oh! Voici une poupée de 5 dollars! Pensez-vous
que j’ai assez d’argent pour 1’acheter? »

La forme et Pespace (objets a trois dimensions et figures 3 deux dimensions)
E. L’enfant trie, classifie et construit des objets du monde environnant. ; oo

Résultats d’apprentissage
spécifiques
L’enfant :

Pistes pédagogiques

9.

reconnait, trie et classifie
des objets de
I’environnement. {L, R}

Liens avec autres RAS :

A faire dans le but de :

o ranger les objets dans les centres a la fin d’un semestre ou de
I’année;

« faire un collage a partir de matériaux divers;

« ou tout autre projet ayant un but réel.

(4.B.1)
(5.D.1) Inviter les enfants & nommer, trier et classifier (selon leurs propres
catégories) les objets retrouvés dans les centres ou dans une remise de
I’école.
10. utilise des termes tels Placer une variété de volumes dans le centre des grandes constructions :

que : gros, petit, rond,
comme une boite, une
boite de conserve, pour
décrire et parler d’ objets.
{C}

Liens avec autres RAS :
(2.A.2-3)

(5.D.1)

(6.A.1-2) arts

de petites et grosses boites, des balles de styromousse, des contenants de
créme glacée et de yogourt (forme cylindrique). Les enfants peuvent y
construire une ville, une machine ou un robot. Demander aux enfants de
décrire leur construction aux autres : « De quelles formes vous étes-vous
servi pour construire votre robot? de grosses boites? »

II-
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11. construit des objets a trois

dimensions. {RP,V}

Liens avec autres RAS :
(4.B.1-2)
(6.A.1-2) arts

Inviter les enfants a fabriquer la maquette de leur terrain de jeu de réve,
d’une ville imaginaire ou d’une autre planéte. Ils peuvent se servir de
plasticine, d’argile, de papier fagonné, d’objets fabriqués mis au
recyclage de la classe (bobines de fil, bouchons de plastique, boutons) et
d’objets naturels (cocons, coquillages, roches).

La forme et I’espace (les transformations)
F. L’enfant décrit oralement la position d’objets.

Résultats d’apprentissage
spécifiques
L’enfant :

Pistes pédagogiques

12. décrit la position relative

d’objets en utilisant des
termes tels que : sur, sous,
a coté, entre, a I'intérieur,
a I’extérieur. {C}

Liens avec autres RAS :
(2.A.2-3)

4.A.3)

(6.A.5) danse

Ce RAS peut étre introduit lors d’une session de danse ou d’expression

corporelle. Inviter les enfants a :

» se placer entre deux amis;

o se cacher sous la table;

» sautiller jusqu’a Pintérieur du grand cercle d’enfants ou du cercle
délimité par une corde;

o venir danser a cété de vous!

La statistique et la probabilité (I’analyse de données)

G. L’enfant recucille et organise, en se faisant aider, des données basées sur des renseignements

qu’il a obtenus.

Résultats d’apprentissage
spécifiques
L’enfant :

Pistes pédagogiques

1.

recueille des données, en
se faisant aider. {C, RP}

Liens avec autres RAS :
(1.H.8) aide
(5.A.5) (5.C.1) (5.D.1-8)
exploration

Organiser une journée des détectives ou les enfants partent a la collecte

de données. Ils peuvent questionner les enfants de leur classe ainsi que le

personnel de I’école. Ces projets sont plus intéressants pour les enfants

s’ils ont une utilité précise. Voici des exemples :

» Pour la collation d’une féte spéciale, est-ce que vous préférez boire
du jus de pomme ou du lait?

o Pour décorer la classe a la fin de 1’année en maternelle, est-ce que
vous préférez le rouge ou le bleu?

e Quelle histoire voulez-vous qu’on lise ensemble a I’heure du conte :
celle de Petit bleu et Petit jaune, ou celle du Petit Chaperon rouge?

o Dans quelle classe y a-t-il le plus de fenétres?

« Comment allez-vous recueillir les informations? » Regrouper les
enfants en dyades ou en triades. Chaque enfant peut avoir un role précis :
par exemple, un enfant peut s’occuper de poser des questions, alors
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qu’un autre enfant peut noter les résultats sur une feuille. Dans le cas de
questionnement a I’intérieur de la classe, les petits groupes peuvent
utiliser des bouts de ruban-cache ou ils ont apposé la couleur qui les
représente (ex. : le groupe bleu), et en coller un sur le dos de I’enfant une
fois interviewé. Cela leur permettra d’identifier facilement les enfants
déja questionnés.

Démontrer aux enfants comment utiliser le tapis graphique pour y
inscrire les résultats. Les inviter a interpréter les résultats : « Est-ce que
le graphique indique que les enfants de notre classe préferent le jus de
pomme ou le lait pour la collation a I’occasion de notre féte spéciale? »

2. construit, en se faisant Inviter les enfants a trier les petits jouets, afin de les ranger en deux
aider, un graphique groupes : ceux qui ont des roues et ceux qui n’en ont pas. Ils peuvent
concret, en utilisant une placer tous les jouets qui ont des roues sur I’'une des barres du tapis
correspondance graphique et, sur I’autre barre, tous les jouets qui n’ont pas de roues.
biunivoque (un a un). Demander aux enfants s’ils peuvent identifier le groupe qui en a le plus.
{RP, V} Comment s’y prennent-ils? Inviter les enfants a vous expliquer leur

démarche.
Liens avec autres RAS :
(1.H.8) aide
(5.D.8)

3. compare les données de Distribuer deux cartons a chaque enfant : sur le premier, on trouve un

deux catégories, en visage souriant (qui veut dire : j’aime ¢a) alors que sur le second, un
utilisant les termes : plus, | visage triste (qui veut dire : je n’aime pas). Bien expliquer la

moins, égal a. {C, L} signification de ces symboles aux enfants.

Liens avec autres RAS : Au début, modeler la démarche vous-méme. Poser une question : par
(2.A2et3) exemple, « Aimes-tu la couleur verte? » Devant les enfants, regardez les
gBD)S_) comparaison deux cartons, et posez-vous la question : « mmm.... Est-ce que j’aime la

couleur verte? Bien oui! C’est ma couleur préférée! » Placer votre carton
souriant bien a la vue des enfants. Puis, inviter les enfants a répondre a la
question eux-mémes et a venir placer leur carton pres du votre. 1l s’agit
de regrouper tous les visages souriants et tous les visages tristes, une
ligne vis-a-vis I’ autre, afin de pouvoir vérifier laquelle est la plus longue.
Inviter les enfants a utiliser les termes plus, moins, égal a, selon les
résultats de la petite recherche.

e Grille de planification de I’enseignement et d’évaluation des
apprentissages

Vous trouverez, dans les pages qui suivent, une grille comprenant les
résultats d’apprentissage généraux et spécifiques du domaine des
mathématiques. Cette grille peut servir a deux tiches différentes :

— vous aider a planifier votre enseignement : vous pouvez noter les
RAS au fur et 2 mesure que vous les abordez avec les enfants, en les
cochant sous la date appropriée;
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pouvez préparer une grille par enfant a cet effet) : servez-vous de la
grille pour noter et évaluer les apprentissages de I’enfant au fur et a
mesure qu’ils se produisent. Nous avons énuméré tous les RAS
dans cette grille a cocher afin de vous donner des pistes
concrétes pour vos observations. Vous pouvez cependant faire
une évaluation plus générale, par exemple, en notant et en
évaluant ’enfant par rapport aux RAG seulement.

' —  vous aider a évaluer et consigner les apprentissages de I’éléve (vous

Deuxiéme partie Im-227

Q@  Chapitre 2

-
"t

e
o
(4]




Z anideyd
onred surrxnag 8te—1I
G- 1'Ep) ¢ SVU SIINE JIAE SUar]
{A ‘dd 1D} 1e1U00
oUW ap 10 suonoe p mred e 9iurenSps sun Jnpordar 1o euuosar -7
(I'd’p) : SV saqjne da4e suadr|
{A g “1} "onbnsupoered omas oun p UoNOUOy Ud s)alqo seop atn °[
E&:o,w—
‘Sauuatpyonb suoyvnpIs ap Sansst u»gauf Sap 2942 1 2%.:&3 E&.& o) _..M_M\ MWM-.N Mﬂ.m—\. MMN MMMM
mo_c._ ap xmdl (9°'y*9) : SVA mob:a J3AE sudl'|
{A ‘@9 “T1°D) 'so101 ap xnal sop juesTe] ud 19 19I10U0D
[PLIpIeW 9p USKOW NE “UOTIOBISTOS Op 1 uonIppe,p snssavold sof auaspadar  °¢
: juejud,
“UOIDLSNOS 2P 15 UOYIPPD, P SUOYOU SIP 20UdOSU0D pusad juvfus T ‘g ..-.““W W—MM MM.H\. Hﬂﬂ .NMMW
(6'@’s) (T-1°d’v) : SV sa1ne 29AL sudl'|
{19 a4}
“uBI9 [ € SOIQUIOU SI[ JIOA § UOIR] 9P ‘INSJRUIPIO UN,P NO IOLNBINI[BD
aun_p opre,[ § ‘QIJIYO [NIs Un g saIquiou op uonejuaspidal e] sutwexs 4
(I'd'p) ¢ SV SaI)ne dd4e sudl'|
{d g} e[quesus anbeyd
ap s10[qo,p s1quiou np anred g sa[qe[quIas $19[qO,p SIIqUISSUS XNAp SUUOPIO  °f
(T'd'p) (€-TV'7) : SV Sa1Ine 2dAE sual']
(D} (51109 sajoquuAs ap sed) e €39 10 ‘onb juejne ‘onb
sutowr ‘anb jnod snjd ‘onb puei3 snid ‘onb snyd : suorssardxs so[ Juesiun
U9 ‘SUONR[AI SN[ JLIOPP 32 $)2(qO0,p so[quIdsuS sap Aredwros 3o yMNsU0d ‘7
(—) 1 SV SaIIneE JIAE sudlr]
{A “1} (07 & Q) ‘91qusasus un, p sjafqo,p aiquiou o] dwiod  °[
: yuejua, I
‘Sonbripumnu sauieay sap junsyyn ua ‘sauuatpyonb suoyonys umfy e | as 3 30
sap suvp g v  2p sayipuvnb sap a4vdwios 13 Judwapvio JLp Juvfusy 'y _mz m_w_a Sﬂ .n%—\. A ﬂ “ aom
SAITeJUIWUIO)) aSesspuaxdde,p syeynsoy ARIOY

mozwuaﬁwﬂue S ¢ durewo(y

C . < 8w«mms=3aan SIp :csg_go% 39 uoneoyrueld 3p 31D

Aruitoxt provided by Eic:

E\.



6cc—1I

anued

¢ anidey)
suRXNag

T'@s) (I'dy) : SV sa1ne daae suar|
(¥ “1} usWoUUOIIAUS, [ 9P SI[O SOP SLJISSE[D 19 AL “)IRUUO0dAI

6

: jueua,

JUDUUCLAUD IPpUOU NP S12[q0 SIP HNISUOD 32 J1ISSD]I ‘AL JUDfUd T

K

upafy
L

1Ag/
SIEA[

*A3Y/
“uef

9P/
*AON

330/
1dag

(9°V'9) : SV SoI)NE J2AE SUII']
{d “q) (urseSew ne 1onol) syafqo sap anuod (naf ap) jusdre | ap s3ueydsy

@-T1'@s) (€-TV7) ¢ SVY S2Hne daae suary
{D} -omyeipduxa) op 1opred mod proyy snid 10 proiy ‘srey
snd 19 stexj ‘op2n snid ‘opan ‘pneyo snid ‘pneys : anb s§a3) UL $IP ISTNN

(6°0°9) (€-T°V'D) : SV $31In8 A€ U]
{0} "sewausay p
apmp e[ op 1opred 1nod ‘sdwa) ap nod no sdura)Fuof sawra) s3f IsyNN

8-1°@’s) (€-T'V'7) ¢ SV S21ne AL SUdl']
{D} "s1lqo xnop
ap (sprod) assewr e[ op 1opred 1nod 1983 snjd no pnoj snid syowr saf ssUN

8-1'@’S) (€-T°V7) ¢ SVY S2nE 2948 sual']
{D} "soedes
ap 10 swnjoa ap 1opaed mod snid 3o sutowr ‘ap1a ‘uro[d sjowr s3f IS ON

@T'V'9) (I'd'P) : SV SaIjne 334 suary
{A ‘d¥) "$19[qo P $IPLIEA SUN D9AE J0BJINS SUN JIANOD

(I'@s) (I'a'y) : SVY sa1yne d3ae suary
{d4 ‘a}
“Iajney e[ 9p no Inanuo] e[ 9p ‘S[[Te} €[ IP UOTOUOJ US §12[qO SAp SUUOPIO

T°@s) (I'dp) : SV SPINE 39A€ suar'|
{D} *(unod ‘Guog
: *X3) 510(qO SIUSIIJIP 9P SAIrepur] SonbNSHIOLIRD SIP JLOPP 10 SIJISSE[d

1

: Juejua, |

*241S2Ul 3P UOOU D] AP 32UISUOI pudad juvfus, T

‘ad

umnfy
)

[L1ae/
SIe

*A9Y/
‘uef

9p/
*AON

100/
1dag

(€-7°'V'2) ¢ SV SINE J3A8 sUdl'|
{1} "pIren351 Sun JUSWIA[LIO JLIOHP

(- T°d'P) ¢ SV S2NE A8 SUAI']
{A ‘dd “1°D} -opuod e[ puajp
U9 19 19I0U0D [SUpIEW 3P 39 suonoe p mred g 9ILr[NSHI SUN INUNUOD 19 31D

saIrejuRuumo)

a8esspuaadde, p syeymnsy

JareIoy

3EST COPY AVAILABLE

Q

Aruitoxt provided by Eic:

E



¢ andey)
anred swrnag 0€T—II
mﬁ;E .uwammunou&a v qumEov m2 snoj ov soSessnuaxdde sop uopeneap,p 10 nonestyueid op 83.& sop ugmadnoidar um ‘L€ axouye e “zo1aAnox) sno > SoZ

(8'@s) uostexedwod — (4°S) (€-7°V'7) : SVY SAIINE IIAL SUN]
{10} "¢ 1e3p ‘sutow

‘snid : sowa) sI] JuESHNN US ‘SoLI0TPIBO XNAP Op SAPUUOP $I] aredwiod ¢
(8'@'s) 2P'® (§'H'T) : SVY S2IINE DIAE SUII']
{A ‘d¥d} ‘(un g un) anboAmniq souepuodsaliod

aun juesInn ud 9210u09 onbrydeid un ‘Iopre juesrey as us PNASUOD T
uoneio[dxd
(8-1°a’s) (1°D°5) (S'V'S) pIe (§'H'T) ¢ SV Sa1Ime Jd4e Sudl'|

{dd ‘D} “Iopre Juesre] 9S U3 ‘SaUUOP SOp J[[Ionddr  °|

: JuBjud, |

snuarqo.p n.nbh suouiduSsUIL SIP umf/ | maaey | 4o - 130
4ns $235Dq S29UUOP SIP ..Smxu quosiof as ua ‘astup8L0 33 ayrenda4 puvfus T 'O =.:>.~ ME SM .:%—\. o N .“now

asuep (S'V'9) (€°V'p) Am.mé..mv : SV SaJine 594e sual']
{O} mougixo | € “IOUUL ] § ‘91U 9IQ0 § ‘SN0S

“ms : 9nb s[9) SOULIQ) SAp JUESTHN US $1a(qo, p 9ane[al uonisod e 1dp T

: Juejud, I

3 s i s u 2 . o .
'syafgo,p uomsod vf wowiaypio nuogp junfus,T A ,...“._% pal o g

SIIB (Z-T'V'9) (Z-T'd'}) * SV SoHNE J94¢ SUII'T

{A ‘d¥} ‘suorsuswurp ston € s32lqo sop unnsuod ‘1
SME (Z-T'V'9) (I'A’S) (€-T°V'7) : SVY S2MNE A€ SUI']
{D} s10fqo, p 1o7red 10 21L109p InOd 9AI3SU0O 3P 910G

Jun SuwUO? ‘33§0q dun durod ‘puoi ‘yied ‘sois : anb sfe) sourra) sop asnn Q1

SIJATeJUIWWO)) aSessyuaadde, p syeymsay ITeIOH

O

a
()
QW

Aruitoxt provided by Eic:

E



Chapitre 3 : Comment organiser le milieu d’apprentissage?

- Suggestion pédagogique

Afin de favoriser I’autonomie
chez les enfants, invitez-les trés
tot dans 1I’année a choisir un
centre d’apprentissage et,
éventuellement, a planifier

leur horaire en tenant compte
des centres obligatoires et du
choix des autres enfants de la
classe.

Deuxiéme partie
Chapitre 3

A la maternelle, I’ organisation du milieu d’apprentissage est un point
important & considérer, car I’enfant de cinq ans apprend en jouant et en
explorant concrétement le monde qui I’entoure.

A. Comment aménager la classe de maternelle?

L’aménagement de la maternelle devrait d’abord étre pensé en fonction
des besoins et des intéréts des enfants. C’est pourquoi il est important
que vous le modifiez en cours d’année. Compte tenu que les enfants
apprennent a leur maximum en explorant et en jouant, les centres
d’apprentissage (appelés aires de jeu, coins ou ateliers) sont privilégi€s a
la maternelle. « Ils permettent a 1I’enfant de structurer son espace et son
temps : il connait le nom des lieux, sait ce qu’il s’y trouve, ce qu’on peut
y faire, quand il lui est possible d’y aller; I’enfant peut ainsi mieux
planifier son temps, mieux prévoir et organiser son matériel, mieux
choisir avec qui il fait une activité. Cet aménagement favorise
1’autonomie, la prise en charge. » (Programme d’éducation préscolaire,
Québec, [1997], p. 45).

Voici quelques facteurs importants a considérer en ce qui a trait a
I’aménagement de votre local :

« Regrouper les centres d’apprentissage présentant les mémes
caractéristiques dans un méme coin de la classe : centres calmes,
centres mouvementés ou autres.

e Placer les centres salissants (peinture, sable, sculpture) pres de
I’évier, s’il y en a un dans la classe ou, pres de la porte pour avoir
facilement acceés aux salles des toilettes.

« Choisir un endroit (avec tapis au sol) olt vous pouvez rassembler
facilement les enfants au sol, de préférence en petits cercles; ce coin
peut servir au centre des grandes constructions, ou au centre de la
grande motricité lors des périodes de jeux libres.

o L’acces a I’extérieur (aux alentours de la porte) et aux salles des
toilettes doit étre toujours dégagé, afin de pouvoir sortir rapidement
en cas d’urgence.

o Organiser les espaces de rangement afin que les enfants puissent
sortir et ranger les jeux et les matériaux eux-mémes. Suggestions
pour le rangement : boites de carton, panier a linge, sacs de
plastique, taies d’oreiller, boite de savon recyclée, grandes
enveloppes.

« Poser des affiches ou des étiquettes sur les étageres et les armoires
(textes et illustrations) afin que les enfants puissent facilement
identifier ce qui s’y trouve.

« Vous n’avez pas suffisamment d’espace de rangement? Apposer des
crochets sur le rebord des fenétres ou ailleurs sur le mur, et y
accrocher des sacs de plastique ou des taies d’oreiller qui serviront a
regrouper des jouets ou autres choses.

Io-231
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Pour plus de détails concernant
la sécurité des enfants, veuillez
vous référer a la p. 11-53.

Vivre en frangais

Les centres d’apprentissage en-
couragent la communication en
frangais, compte tenu des petits
groupes qui sont alors formés.

Durant la période des jeux libres,

vous pouvez visiter ces divers
petits groupes d'enfants et ainsi
leur apporter une stimulation
langagiére appropriée a leur
niveau respectif.

? Regard critique

Avez-vous remarqué que
certains centres semblent étre
fréquentés davantage par les
filles ou par les gargons?
Réservez-vous un moment or
vous pourrez observer ce
phénomeéne plus attentivement.
Que pouvez-vous faire pour
encourager les filles ou les
gargons 2 visiter ces centres?

II-232

e Sécurité dans les centres

—  Vous assurer que I’ameublement (tables, chaises, étagéres, armoires)
est sécuritaire, en bon état, et de dimension adéquate pour les
enfants.

— Eviter d’utiliser des matériaux cassants : de verre ou de plastique
rigide et fragile.

— Nutiliser des sacs de plastique que pour ranger et transporter des
objets.

Des listes d’ameublement et de matériaux vous sont proposées dans la
section décrivant les centres d’apprentissage en détail.

B. Les centres d’apprentissage

La liste des centres d’apprentissage que nous vous proposons aux

p. [I-235 4 237, reliés aux domaines d’apprentissage, aux littératies
multiples et aux intelligences multiples, vous permet de faire des choix
équilibrés. Vous pouvez, par exemple, vous référer a la colonne des liens
avec les domaines d’apprentissage et vous assurer que vous sélectionnez
des centres ayant un lien avec chacun des domaines d’apprentissage au
programme. Si vous préférez, vous pouvez plutét vous servir des
intelligences ou des littératies multiples. Il ne s’agit pas de mettre sur
pied tous les centres d’apprentissage en méme temps, mais plut6t de les
répartir durant 1’ année.

1. Types de centres d’apprentissage

— Centres d apprentissage permanents : ces centres sont installés pour
toute I’année. Les matériaux peuvent &tre modifiés selon les themes
et les projets abordés.

— Centres d’apprentissage non permanents : ceux-ci peuvent étre
modifiés a chaque semaine ou a chaque mois, selon le changement
des saisons (ex. : le centre de I’hiver), selon les projets et les thémes
abordés (ex. : le centre des dinosaures) et les intéréts des enfants.

— Centres d’apprentissage obligatoires : ils comprennent des activités
d’apprentissage qui correspondent directement aux RAS du
programme. Vous assurer que tous les enfants le visiteront au moins
une fois au cours de la semaine, ou du cycle de deux semaines.

— Centres d’apprentissage au choix de ’enfant : ces centres sont
laissés au choix des enfants. Ils incitent les enfants & prendre des
décisions.

— Centres d’apprentissage portatifs : ces centres, dont les matériaux
peuvent étre contenus dans une boite ou un sac, sont facilement
transportables a tous les coins de la classe, de I’école ou a I’extérieur
de I’école, lors d’une sortie.

’z J 1 Deuxiéme partie
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‘ 2. Au début de ’année

Limitez-vous a quelques centres seulement, afin que les enfants
apprennent a y fonctionner de fagon autonome. Graduellement, vous
pouvez introduire un nouveau centre, puis un second et ainsi de suite.

Lors de I’introduction d’un nouveau centre, vous pouvez :

— y placer des matériaux intéressants pour susciter 1’intérét et la
curiosité des enfants;

— Dbaptiser le centre avec les enfants : il s’agit de lui trouver un nom et
de lui fabriquer une affiche afin qu’il soit facile a repérer; vous
pouvez organiser une petite féte a 1’occasion de son ouverture;

— le visiter avec toute la classe; vous pouvez modeler vous-méme
certaines fagons de faire et d’explorer les matériaux et les jeux et
inviter quelques enfants a faire de méme devant les autres enfants;

— expliquer et modeler comment utiliser certains matériaux de fagon
sécuritaire (ciseaux, outils de menuiserie);

—  démontrer comment doit se faire le rangement apres la visite du
centre; les espaces de rangement doivent étre faciles d’acces pour les
enfants;

— encourager les enfants a poser des questions;

— préparer une fiche explicative illustrée qui reprend les points
importants du centre;

— inviter quelques enfants a la fois a visiter le nouveau centre;

— observer les enfants dans le centre : si les enfants semblent peu

. intéressés, faire les modifications qui s’imposent.

3. Outils pour la gestion des centres

=) Dans le but de faciliter la gestion des centres d’ apprentissage, nous vous

suggérons trois outils différents :
Veuillez vous référer a la

ressource autorisée Je joue — les affiches et les colliers;
et j’apprends pour d’autres

idées concernant la gestion des — le tableau de planification de la journée et de la semaine;
centres d’apprentissage. ~ le calendrier de I’enfant avec pochettes.

« Les affiches et les étiquettes

Vous pouvez fabriquer, avec les enfants, des affiches (avec
images et textes) pour identifier chaque centre. Des petites
étiquettes de carton représentant la méme image que I’affiche
peuvent étre confectionnées par les enfants. Il s’agit d’en faire
autant qu’il peut y avoir d’enfants dans ce centre en méme temps
(4 ou 5). Lors des périodes de jeux libres, les enfants choisissent
et portent I’étiquette correspondant au centre qu’ils veulent
visiter.

o Le tableau de planification de la journée et de la semaine

‘ Bien siir, il arrivera certains conflits quant au choix des centres.
Il y a souvent un centre qui est plus populaire que les autres. Il
Deuxi¢me partie o -233
Q Chapitre 3
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faut donc bien planifier les journées et les semaines avec les
enfants, de fagon a ce que chaque enfant ait 1’occasion de visiter
tous les centres obligatoires et une majorité des centres au choix.
Le tableau de planification de I’enseignante et de I’enfant sont
des outils trés utiles a cette fin (voir annexes 31 et 32 aux pages
A-108-109).

29/" .
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5. Tout ce que vous voulez savoir a propos des centres
d’apprentissage ‘

Vous trouverez, dans les pages suivantes, des informations a propos de
chaque centre d’apprentissage énuméré dans la liste ci-dessus. Pour
chacun des centres, nous vous proposons les informations suivantes :

— une description générale du centre;
— des suggestions d’équipement : qui comprend 1’ameublement et le

= matériel nécessaire au bon fonctionnement du centre;

— des ressources humaines a exploiter : cette rubrique vous donne des
Une grille d’évaluation des pistes concrétes pour assurer 1’intégration des parents et de la
centres d’apprentissage s communauté a la vie de la maternelle;

trouve a la p. I-275. — des suggestions d’activités d’apprentissage 2 initier dans ce centre;

— un schéma démontrant les résultats d’apprentissage spécifiques
(RAS) qui s’y rattachent.

Nous nous sommes inspirés du document intitulé : Maternelle, Guide
pédagogique, ministére de I'Education du Nouveau-Brunswick (1992),
pour élaborer cette section.

Centres permanents

A. Centre de lecture et de I’écoute

« Description

Il peut étre intéressant de combiner les coins pour la lecture et pour
I’écoute. Dans ce centre, on peut trouver toute une gamme de
ressources en frangais que les enfants pourront explorer a leur guise :
des livres, des revues, des journaux, des livres fabriqués par les
enfants, des boites aux lettres pour des messages « secrets », des
enregistrements sonores, un magnétophone, un microphone, ou un
téléphone jouet.

« Suggestion d’équipement

Suggestion pédagogique Ameublement :
Placer ce centre 2 un endroit de N N
la classe o ¢’est plutdt tran- — boftes aux lettres pour les enfants : étagere, ou regroupement de
quille et ot il y a un bon boites en carton
eclairage. Les enfants auront — table avec nappe, chaise
alors I’occasion de découvrir —  petite lampe de table
les ressources dans le calme et . . .
 leur propre rythme. — petits fauteuils ou divans
— tapis
— étagere pour exposer les livres
I - 238 7 O Deuxiéme partie
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. Matériel : (a2 modifier selon les thémes et les projets)

Suggestion pédagogique

Mettre I’accent sur « & quoi sert
1a lecture », plutdt que sur le
processus de lecture lui-méme. —
Les enfants qui découvrent la
raison d’étre de 1I’écrit auront la
motivation d’en connaitre le
processus.

Favoriser les exercices de lec-
ture authentiques; ex. : s’infor-
mer a propos d’un événement -
en lisant une affiche; lire les —
mots d’une comptine afin de
pouvoir la chanter; lire un
message a I’ordinateur afin de
pouvoir y répondre, lire une

_ histoire pour se divertir, etc.

livres variés sur I’art, des contes, des poemes, de référence,
documentaires, etc.

albums de photos, images de différentes régions de I’ Alberta, du
Canada, du monde

images avec sous-titres

revues pour enfants; journal local

cassettes de musiques variées, d’histoires, de chansons et
comptines reliées aux thémes et aux projets

magnétophone et écouteurs

petit magnétophone portatif avec piles et microphone
marionnettes

textes de chansons, de comptines, de poe¢mes sur affiche

objet du quotidien avec de I’écrit (préférablement en frangais) :
boite de céréales, bouteille de shampooing vide, annuaire du
téléphone, etc.

« Ressources humaines

Vivre en francais

Lors de la planification d’une
sortie avec les enfants, n’hésitez _

pas a demander des services en
frangais, ou un tour guidé en

frangais.

Inviter un auteur de livres pour enfants (ou autres), un illustra-
teur, un graphiste ou un animateur de radio, a venir visiter la
classe ou faire la visite d’une imprimerie, d’un poste de radio,
etc. (homme ou femme).

Favoriser les sorties ol les enfants pourront rencontrer des gens
de la communauté francophone.

Encourager les parents a lire a leur enfant (un livre, une recette,
un message ou une lettre d’un grand-parent), et a lire eux-
mémes. L enfant qui voit ses parents lire réguliérement aura la
motivation de faire de méme.

« Suggestions d’activités d’apprentissage

Deuxiéme partie
E TC Chapitre 3

Durant la semaine, faire la lecture collective d’un livre géant; le
placer dans le centre et inviter les enfants a le lire individuelle-
ment; afficher les mots-clés du livre (avec illustrations) dans le
centre; proposer aux enfants d’ajouter leurs propres illustrations
pour ces mots-cl€s.

Un groupe d’enfants peut avoir la responsabilité d’organiser et
de ranger, selon leurs propres catégories, les ressources de ce
centre. Laissez-les planifier I’aménagement du centre (ol placer
les meubles? pourquoi?) afin de le rendre pratique et attrayant.
Inviter les enfants a écouter des enregistrements audio des-
histoires déja lues en classe ainsi que des chansons apprises en

groupe.
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Résultats d’apprentissage spécifiques

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Le

domaine d’apprentissage encadré d’une ligne plus épaisse y est plus
intimement Lié.

__________
,,,,,,
- ..
.,

-~
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-
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-
-
-
-

. 2’ . \~\
La littératie personnelle
Les responsabilités personnelles et
sociales
d L’enfant :
1.D.2. prend la responsabilité de choisir et
d'effectuer certaines activités
d'apprentissage.
Le francais langue premitre 1.F.4. fait preuve de curiosité et de
persévérance lors des activités
Résultats d’apprentissage généraux : d'apprentissage.
I 2.C. L’enfant s’initie au processus de Y\
/| 1alecture. —
! | 2.A. L’enfant s’initie au processus de .
B ication orale : I’écoute. 3
a communication orafe : Tecoute A. Centre de lecture N |
(Tous les résultats d’apprentissage et de ’écoute \ !
spécifiques retrouvés dans ces deux \
sections.) \
v . \
I/ / \
4
/ s
II

N
.\ \
/ H
/

‘.\
L’expression et I’appréciation 3
artistiques

H . L’enfant : la littératie :'
la lltt.él'at]e 6.A.3. explore les sons : I’intensité (sons
scolaire

mmunautaire
forts et doux), le timbre (fliite, guitare, co
piano, etc.), la durée (sons longs et

e ..

L’affirmation culturelle et la formation de
courts), la hauteur (sons graves et aigus), Pidentité
‘-.\ la vitesse (sons vites et lents). L’enfant :
\ 6.B. tous les RAS de ce RAG (L’enfant 3.A.1. démontre son appréciation des activités
commence A réagir aux diverses formes portant sur des comptines, des chansons, des
‘|‘ d,art d’iCi et d’ailleurs, d’hier et rondesy des histoires.
\ d’anjourd’hui, y compris les ceuvres de la

francophonie.)

3.A.2. sélectionne, pour le plaisir, des histoires

lues, entendues ou vues pour les relire, les

< 7 réentendre ou les revoir.

\‘ / 3.A.5. se familiarise avec des matériaux authen-
\& tiques du patrimoine culturel de la francophonie

// - régionale, nationale et internationale (les

T « textes » diversifiés de musique, de danse, de

"] poésie, de théétre, d’arts visuels, d’imprimés,

etc.) reflétant le contexte géographique et la

facon de penser des gens du milieu.

vid
s
-
e
-

o
~.,
o,
-,
..
________
-------------
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M; Suggestion pédagogique

" | Afin de motiver les enfants a
" jouer en frangais, entrer dans le
: jeu dramatique (selon le théme
. choisi par les enfants) et poser
des questions en frangais aux
" enfants qui se trouvent dans le
centre. Encourager les enfants a
‘ vous répondre en frangais. Puis,
laisser les enfants poursuivre
. leur jeu. Répéter ce type
- d’intervention a quelques

__ reprises, si nécessaire.

Vivre en frangais

Pour les enfants qui ont besoin
de francisation, prendre le temps
de visiter le centre avec eux, et
de nommer les matériaux qui s’y
trouvent. Faire répéter le nom
des objets afin qu’ils se sentent
plus a Iaise de s’en servir lors de

leurs jeux dramatiques.
Deuxiéme partie
o Chapitre 3

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

B. Centre d’expression dramatique

Description

Voila I’endroit idéal pour que les enfants puissent s’amuser « a faire
semblant... ». Ce centre peut contenir quelques meubles et objets du
quotidien, des marionnettes et des vétements pour se déguiser. Il peut
se transformer selon les thémes exploités. Si on y ajoute quelques
accessoires, il sera tantdt maison, restaurant ou bureau de médecin.
Pour le rendre invitant, il peut prendre la forme d’une maison ou
d’une tente.

Si I’espace manque, ce centre peut étre une « bofte a surprise »
contenant une variété de costumes, ou simplement un coin sur le
tapis avec de I’espace pour bouger et quelques accessoires.

Suggestions d’équipement
Ameublement :

— thééatre de carton ou de bois, avec rideau
— grosse boite de carton

— grand miroir fixé au mur

— tablette de rangement, portemanteau

— téléviseur vide (sans écran)

—  petit lit, petite table, petit divan

Matériel : (2 modifier selon les thémes)

Si possible, choisir des matériaux montrant des mots en frangais;
ex. : chandail avec écusson, serviette de plage décorée d’un message
en frangais, etc.

— vétements masculins et féminins d’ici, d’autres cultures ou
époques

— accessoires d’habillement pour hommes et pour femmes
(montres, cravates, souliers, bottes, lunettes, etc.)

— serviettes de plage

— tissu, nappe de table, vaisselle, ustensiles de cuisine, cuvette,
savon et serviettes

— téléphones et horloges récupérables, annuaire du téléphone

— poupées variées (gargon, fille, différentes cultures),
marionnettes, animaux en peluche et vétements

— valise

— accessoires pour différentes occupations

Ressources humaines
— Inviter un parent a venir parler de son métier et a apporter en

classe des matériaux que les enfants pourront manipuler dans le
centre apres la visite.

II-241

7%}
C’-\
Lo



une occasion spéciale (Halloween, Noél, etc.) pour ce centre : les
enfants adorent retrouver des objets qui proviennent de leur
environnement familial! (leur fournir une liste au préalable).

— Inviter un acteur (professionnel ou en herbe!) a venir parler de
son métier aux enfants; peut-étre voudra-t-il passer un moment
dans le centre d’expression dramatique avec les enfants par la
suite?

— Demander aux parents de vous préparer une boite a surprise pour .

« Suggestions d’activités d’apprentissage
Explorer les themes suivants :

— les situations du quotidien : I’hdpital, le bureau de poste,
I’épicerie, le salon de coiffure, la maison, 1’école, le cordonnier,
le restaurant, la mini-classe de 1™ année, la plage, le camping, le
magasin de jouets

— les situations fantaisistes : 1’atelier du pere Noél, la forét
enchantée, le monde des dinosaures, la maison du magicien,
I’atelier du lapin de Paques.

304 ‘
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‘ « Résultats d’apprentissage spécifiques

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Le
domaine d’apprentissage encadré d’une ligne plus épaisse y est plus
intimement lié.

"""""""
------

-~ . 2, TR | TS
,,,,,,,, La littératie personnelle ™.
Les habiletés physiques et le bien-étre Les responsabilités personnelles et sociales
e L’enfant : L’enfant :
4.C.5. apprend a se situer dans I’espace. 1.B.1. explore et exprime ses idées, ses
4.C.7. apprend a observer et a créer des perceptions, ses sentiments et ses pensées de
regles de jeux simples. diverses maniéres; ex. : les arts plastiques, la
musique, I’art dramatique, la danse, etc.
] . 1.B.3. crée des situations et des milieux
/| Lefrancais langue premiére imaginaires, en utilisant des objets et des
/| Lenfan:: . . substances maniables et tactiles.
2.A.CO10.4. exprime ses sentiments et LF.6. exprime sa volonté a courir des risques
/ ses émotions. ) . et & essayer de nouvelles choses.
/ i-A-COIO-St- mtlpiol‘“se ‘in :’;’:f:rdl:mgue 1.F.7. montre sa faculté d'adaptation a des
i ans un contexte tel que le théatre de sats
i marionnettes et le jeu de role. T // situations nouvelles.
{ | Les mathématiques B. Centlze \
‘ L'enfant : d’expression AN
! 7.B.5. représente les processus d’addi- .
;: tion et dg soustraction, au moyen de dramathue \
{ matériel concret et en faisant des jeux \
§ de rdles. (C,L, RP, V) ; \ \
: 7.D3. echmge de} argent (de Jeu_) L’expression et I’appréciation \
: contre des objets (jouer au magasin). .
! (E. RP) artistiques \
H _ L’enfant : |
i i 6.A.6. expérimente de fagon créative avec . .
' i la Ii tté i son corps, sa voix, les mots, I’espace, les la llttél'atle }
{ 1teratie objets (déguisements, marionnettes, etc.) .
".‘ =i scolaire et les jeux de roles (ex. : faire semblant communautaire /
{ d’étre une autre personne, un objet, un /
kY \ animal) pour exprimer ses idées. /
\ 6.A.8. explore les liens d’une discipline a
\ 1’autre, en combinant, par exemple, L’affirmation culturelle et la
%] La sensibilisation 2 la I’expression dramatique, la danse et la iqle'ﬂ}ﬁt‘m de Pidentité
é et 3 musique. mjant -
Ic,:l:vl?rl:)n;::i:;f 2 < - 3..A.5. se familiarise avec <'ies _maté-
Lenfant : \ /S riaux authentiques du patrimoine
5.B.3. reconnait qu’on ale // culturel de la francophonie régionale,
choix d’exprimer ses senti- nationale et internationale (les
ments de différentes facons, « textes » dlvrefs1ﬁés deAmus1q'ue, de
selon certaines normes d‘anse, de 'Poem‘e, de théatre, d’arts
sociales. visuels, d 1mpnmé§, etc.) reflétant le
5.B.6. réagit avec respect aux contexte géographlqu'e.et la fagon de
idées et aux actions d’autrui. penser .des gens du milieu. .
3.CA4. identifie les aspects qui carac-
e | térisent la culture francaise en
‘ __________________ | Alberta,
Deuxiéme partie II-243
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Saviez-vous que...

Les textes authentiques sont
des objets qui se retrouvent
dans I’environnement du quoti-
dien des enfants; ex. : une liste
d’épicerie, I’écrit sur les boftes
et autres contenants de nourri-
ture, 1’annuaire du téléphone,
une lettre de quelqu’un, le
journal, une affiche qui
annonce un spectacle ou des
cartes de souhaits. Les enfants
qui retrouvent ces matériaux
dans le centre de I'écriture
n’apprennent pas seulement
écrire, mais aussi & quoi sert
I’écrit.

Vivre en frangais

Ordinateur, Internet

Si la classe de maternelle est
munie d’un ordinateur avec une
connexion Internet, les enfants
peuvent apprendre comment
envoyer et recevoir un message.
La classe pourrait alors corres-
pondre avec des amis d’une autre
région de I’ Alberta, d’une autre
province, ou d’un autre pays.
Vous pouvez alors jouer le role
du scripteur (aidée des enfants),
et les enfants choisissent le
contenu du message a envoyer.

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

C. Centre de I’écriture et du dessin

Description

Bien avant leur entrée en maternelle, les enfants ont commencé a
écrire : leurs gribouillis, leurs pseudo-lettres et leurs dessins sont les
premiéres étapes de I’apprentissage de I’écriture. Dans le centre de
I’écriture et du dessin, ce processus se poursuit. On y retrouve donc
des matériaux qui incitent les enfants a s’exprimer a travers les
dessins, les symboles et les lettres. On y retrouve aussi toute une
gamme de textes authentiques ou figure de I’'imprimé.

Suggestions d’équipement
Ameublement :

— table et chaises

— boite aux lettres (avec petit casier pour chaque enfant); les
enfants peuvent, par exemple, échanger des messages avec des
enfants d’une autre classe ou d’une autre école

— I’ordinateur

Matériel :

— textes authentiques (voir ci-dessus, en marge)

— journal quotidien de la classe

— les matériaux pour expérimenter avec l'€criture, pour exprimer sa
pensée : papiers de toutes sortes, crayons, crayons-feutres,
pastels, instruments pour graver

— logiciels qui incitent les enfants a écrire

—  étiquettes-mots : noms des enfants et du personnel de I’école;
mots ou phrases issus du quotidien de I’enfant (papa, maman, je
t’aime, etc.) accompagnés d’illustrations ou de photos.

Ressources humaines

— Inviter les parents a vous envoyer des matériaux authentiques qui
proviennent du foyer de I’enfant : messages que I’on affiche sur
le réfrigérateur, lettre d’un grand-parent, d’un oncle ou d’une
tante, carte de souhaits ou lettre du pere Noél. Ces matériaux
peuvent aussi étre dans une autre langue que le frangais, si cette
langue est parlée au foyer ou par un membre de la famille €largie
de I’enfant.

—  Organiser une correspondance a I’écrit avec une personne de la
communauté, des enfants d’une autre région ou avec un
personnage imaginaire.

W
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ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

M‘ Suggestion pédagogique

. Assurez-vous que les enfants
« aient ’occasion de vous voir
écrire fréquemment et pour

diverses raisons. Encouragez-
les a écrire certaines lettres et
certains mots lorsque vous

- écrivez devant eux. Félicitez-

les de leurs efforts.

>

Vous trouverez d’autres
suggestions d’activités
d’apprentissage pour ce
centre, dans la section du
domaine du frangais langue
premiére, aux p.II-155 4 162.

Deuxiéme partie
Chapitre 3

Suggestions d’activités d’apprentissage

— Créer une histoire en s’inspirant d’une image, d’un objet ou
d’une idée stimulante. L’écrire et 1’illustrer.

— Inventer une nouvelle fin pour un conte bien connu des enfants;
I’écrire et I'illustrer.

—  Activité collective : Ecrire une lettre 2 la municipalité (ou la
communauté) pour demander des informations concernant, par
exemple, les activités pour les enfants et leur famille, ou pour les
moyens pris pour protéger I’environnement.

—  Ecrire une lettre d’invitation, une carte de souhaits, un mot de
remerciements, etc. avec la participation active des enfants. Ils
découvriront alors a quoi sert I’ écriture.

— Encourager la correspondance entre les enfants. Ex. : envoyer un
dessin ou une carte a son ami. Aider I’enfant a 1’adresser, a écrire
un court message et a signer la carte.

— Créer des livres a partir des dessins et des tentatives d’écriture
des enfants.
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o Résultats d’apprentissage spécifiques

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Les
domaines encadrés d’une ligne plus épaisse y sont plus intimement

liés.

______
e

-,
-,
-
o,

Les habiletés physiques et le bien-étre
L’enfant :

4.A.2. apprend a coordonner ses
mouvements.

4.B.1. acquiert des habiletés motrices fines a
travers des activités demandant la
coordination de I'ceil et de la main.

4.B.2. tient de 1a bonne fagon et utilise

J correctement

4.B.3. trace et dessine des formes simples.

divers outils.

Les responsabilités personnelles et
sociales

L’enfant :

1.B.1. explore et exprime ses idées, ses
perceptions, ses sentiments et ses pensées
de diverses manieres; ex. : les arts
plastiques, la musique, I’art dramatique, la
danse, etc.

1.B.3. crée des situations et des milieux
imaginaires, en utilisant des objets et des
substances maniables et tactiles.

1.F.6. exprime sa volonté de courir des
risques et d’essayer de nouvelles choses.

Le francais langue premiére

Résultat d’apprentissage

général C. Centre de

2.C.’ L’e.nfant s’initie au processus 1’écriture

de I’écriture. .
et du dessin

(Tous les résultats d’apprentissage

spécifiques de cette section.) "

1a littératie
scolaire

% | La sensibilisation a la
1 communauté et 2

L’expression et ’appréciation
artistiques

L’enfant :

6.A.1. explore les lignes, les couleurs
et les formes, par la manipulation de
matériaux divers : peinture, craies,
papier, péte 2 modeler, blocs, etc.
6.A.2. expérimente avec les
techniques a deux dimensions (dessin,
peinture, collage, impression) et 4
trois dimensions (modelage,
fagonnage, assemblage) pour créer
des images.

6.A.7. explore les mots, les sons, les
phrases, les rimes, en créant, avec
I’aide de I’enseignante, des poémes,
des comptines ou des histoires.

la littératie
communautaire

L’affirmation culturelle et la
formation de ’identité

L’enfant :

3.A.3. utilise les mots qu’il connait en
frangais pour nommer sa réalité,
communiquer le sens de ses valeurs et
faire preuve de respect envers les
personnes de différentes origines.

I’environnement

L’enfant :

5.D.9. utilise la technologie de
fagon appropri€e; ex. :
magnétophones, ordinateurs.

.~
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. Suggestion pédagogique

Au début de I’année, afin que
les enfants puissent s’initier aux
matériaux, mettre en vedette
une technique & la fois, en

i limitant les matériaux. Pré-

. senter la fagon sécuritaire

© d’utiliser les matériaux et les
outils, mais éviter de prescrire

" 1a technique afin de favoriser

_ I’exploration et la découverte.

Suggestion pédagogique

i Afin de décorer ce centre,
plusieurs enseignantes de ma-

" ternelle mettent beaucoup

_ d’énergie a peindre et découper

" des images de toutes sortes.
Pourquoi ne pas laisser plutot
les enfants s’amuser a décorer
le centre?
Il est important de ne pas
oublier que le sens esthétique
des enfants est différent de

; celui des adultes.

Deuxiéme partie
Chapitre 3

D. Centre d’arts plastiques

Description

Dans ce centre, les enfants peuvent explorer avec les différentes
techniques et matériaux d’arts plastiques : les techniques a deux
dimensions (la peinture, le dessin, le collage) et les techniques a trois
dimensions — la sculpture (le modelage, I’assemblage-montage, la
gravure). Vous pouvez y afficher des reproductions d’ceuvres d’art
de toutes sortes (art abstrait et figuratif, d’hier et d’aujourd’hui) afin
que les enfants soient exposés a une variété d’images.

Suggestions d’équipement
Ameublement :

—  petits chevalets ou babillards ou les enfants peuvent peindre et
dessiner debout

— situer ce centre 2 un endroit de la classe ou il y a un plancher
facilement lavable, ou apposer un revétement de plastique au sol

— table a surface de plastique pour la sculpture

— tabourets et chaises

—  évier pour le nettoyage — ou deux grands contenants pour I’eau
(I’'un pour I’eau propre, le second pour disposer de I’eau usée)

Matériel :

— des reproductions d’ceuvres d’art ou des livres illustrés sur les
artistes et leurs ceuvres : choisir une variété de styles, d’époques,
de techniques et de matériaux

— livres illustrés sur les techniques et les matériaux d’art

— chiffons et chaudiere pour le nettoyage

— tabliers pour protéger les vétements

— papiers et cartons recyclés

— pour le dessin : craie de cire, pastels, feutres, etc., papiers
recyclés de toutes sortes

— pour la peinture : divers pinceaux et brosses, brosses a dent,
paille, batonnets de bois, corde et laine (pour impression),
rouleau, papier en rouleau, envers d’affiches recyclées, carton de
boites, etc.

— pour la sculpture : terre glaise (mexicaine : pas besoin de
cuisson); plasticine, pate a modeler faite maison, blocs de bois,
cure-pipes, fil électrique recyclé (de couleur), matériaux recyclés
de toutes sortes : bobines de fil, bouchons de liege, ouate,
coquillage, cailloux, feuilles, noix, etc.

— pour le collage : colle en béton, colle blanche et batonnets pour
I’application, ruban-cache, ruban adhésif, ciseaux
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o Ressources humaines ‘

— Envoyer une liste de matériaux recyclables a collectionner aux
parents afin qu’ils puissent vous faire parvenir ce dont vous avez
besoin. Les enfants s’ amusent autant a peindre au verso d’une
feuille de papier imprimée que sur une feuille vierge. Expliquer
aux enfants qu’ils protegent ainsi les arbres.

— Inviter un parent ou une personne de la communauté qui aime
peindre ou dessiner a venir a la matemelle. Lui proposer
d’apporter des exemples de ses ceuvres ou planifier une visite de
son atelier.

o Suggestions d’activités d’apprentissage

— Inviter les enfants a expérimenter diverses techniques d’arts

=) plastiques.
~ Monter un livre d’art géant pour la classe : les enfants peuvent y
Vous trouverez d’.alftres coller leur réalisation artistique favorite; si c’est une sculpture,
suggestions d’activités ve o .
&’ apprentissage pour ce vous pouvez la prendre en photo et 1 insérer dans le .hvre.
centre, dans la section du — Créer une sculpture ou un mural collectif (ex. : un dinosaure
domaine de !’expression et de fantaisiste fait d’un montage de boites de toutes sortes, un mural
Vappréciation artistiques, aux représentant un champ de fleurs au printemps).
p- -209 et 210. ~ Dans le cadre du carnaval d’hiver, inviter les enfants a créer une
sculpture de neige représentant la mascotte de la maternelle.
— Visiter un musée ou une galerie d’art dans la communauté.
310 ‘
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Résultats d’apprentissage spécifiques

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Le
domaine d’apprentissage encadré d’une ligne plus épaisse y est plus

intimement lié.

--------
_______
.
..
..,
-
-,
-
-,
-,

La littératie personnelle

Les habiletés physiques et le bien-étre

Les responsabilités personnelles et sociales
L’enfant :

| Lenfan: :
4.A.2. apprend a coordonner ses mouvements.

4.B.1. acquiert des habiletés motrices fines a
travers des activités demandant la coordination

4 de I'eil et de la main.

,
correctement divers outils.

g 4.B.3. trace et dessine des formes simples.

4.C.2. respecte les regles de sécurité.

4 4.B.2. tient de la bonne fagon et utilise

1.B.1. explore et exprime ses idées, ses percep-
tions, ses sentiments et ses pensées de diverses
maniéres; ex. : les arts plastiques, la musique, I’art
dramatique, la danse, etc.

1.B.3. crée des situations et des milieux imagi-
naires, en utilisant des objets et des substances

maniables et tactiles.
1.D.2. prend la responsabilité de choisir et d'effec-

tuer certaines activités d'apprentissage.
1.F.4. fait preuve de curiosité et de persévérance

Le francais langue premiére . " .
/'l L’enfant : lors des activités d'apprentissage.
! 2.B.L2.2. utilise les illustrations pour
soutenir sa compréhension. y \
! 2.B.L3.1. dégage le sens global du D. Centre d’arts N
! message contenu dans une illustration .
ou dans un symbole présent dans son p lasthues \
environnement. \,
i - / \\
{ | Les mathématiques ;
i | L'enfant : L’expression et ’appréciation \
i | 7.D.3. couvre une artistiques
i | surface avec une variété L’enfant : \
== d’objets. {RP, Y} la Ii tté ti 6.A.1. explore les lignes, les couleurs et . . \1
i 7bEisl . con@;:{;des neraue les formes, par la manipulation de maté- Ia littératie i
i| objets a trois dimen- . - - e . . A !
y © scolaire riaux divers : peinture, craies, papier, pite . |
s10ns. {RP, V} a modeler, blOCS, etc. Communallta.ll'e ‘g
6.A.2. expérimente avec les techniques a ‘;

E

Q

T
deux dimensions (dessin, peinture,

La sensibilisation a la communauté
et a ’environnement

L’enfant :
5.D.1. apprécie 1a composition et les

propriétés d’une variété de matériaux
et d’objets, y compris des objets
naturels et fabriqués.

5.D.2. manipule ou utilise le matériel
dans un but précis; ex. : eau, sable,
bois, tissu.

5.D.3. reconnait I’importance de
prendre soin du matériel et de s’en
servir sans le gaspiller.

5.D.4. prend conscience de I'impor-
tance de protéger 1’environnement.

collage, impression) et a trois dimensions
(modelage, fagonnage, assemblage) pour
créer des images. L’enfant : ;
6.B.1. pose des questions et donne son 3
opinion 2 propos des ceuvres auxquelles il
est exposé.
6.B.2. décrit les formes, les couleurs, les
sons, les mouvements, etc. qu’il est amené
a regarder, a écouter ou a toucher.
6.B.3. se familiarise avec les artistes (les
| peintres, les sculpteurs, les musiciens, les
danseurs, les poétes, les mimes, etc.) et les
contextes entourant leurs ceuvres.
6.B.4. s’initie aux ceuvres et aux artistes

de la francophonie.

L’affirmation culturelle et la

3.A.5. se familiarise avec des /
matériaux authentiques du %
patrimoine culturel de la
francophonie régionale, nationale
et internationale (les « textes »
diversifiés de musique, de danse,
de poésie, de théitre, d’arts
visuels, d’imprimés, etc.)

| reflétant le contexte
géographique et la fagon de
penser des gens du milieu.
3.C 4. identifie les aspects qui
caractérisent la culture frangaise

5.D.10. manifeste un souci de sécurité
personnelle et de sécurité d’autrui, en
effectuant des activités et lors de

I'utilisation de substances et d’objets.
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E. Centre de I’exploration scientifique et des .
mathématiques

¢ Description

Ce centre met 1’accent sur I’exploration de 1’environnement matériel
et naturel. Il peut comprendre, selon les themes et les projets, une
variété de matériaux et d’outils pour en découvrir leurs caractéristi-
ques. C’est aussi dans ce centre que les enfants peuvent apprendre a
propos des problemes de 1’environnement (pollution, ressources
naturelles limitées) et des solutions possibles a ces probleémes.
L’exploration scientifique et les mathématiques sont deux domaines
qui cohabitent bien dans un centre. L’enfant se sert des processus
mathématiques pour explorer son environnement. Les RAS de ces
deux domaines sont donc complémentaires.

« Suggestions d’équipement
Ameublement :

— bacaeau

— bac a sable (balai et porte-poussicre)

— contenant pour catégoriser et ranger les matériaux

— étagére ou espace de rangement

—~ si possible, prévoir un coin de jardinage a I’extérieur de la classe
—  petit aquarium

—  petite serre

Matériel : (2 modifier selon les thémes et les projets)

—~ tasses a mesurer, cuilléres et autres contenants a mesurer;
entonnoirs permettant aux enfants de mesurer et de solutionner
des problemes

— matériel de jardinage : petits pots, terre, arrosoir, plantes,
graines, grosse cuillere

— outils : loupes, pesées, régles, thermomeétre, globe terrestre,
aimants, balance, échelle de croissance pour mesurer les enfants

— acollectionner par les enfants : feuilles d’arbres, graines de
fruits, roches, coquillages, cocons, mousses, glands, nid d’oiseau
(abandonné€ par ses locataires!); prévoir des albums ou grands
cartables ou les enfants peuvent coller leurs collections

— boite a textures (boite de carton fermée avec trou pour y insérer
la main : a I’intérieur, on peut toucher différents matériaux
« mysteres » qui ont des textures variées)

~ livres sur les animaux, les plantes, les arbres, les sols, les
substances

— papier et crayon pour faire des graphiques, prendre des notes

—~ pieces de monnaie, jetons, billets de banque (fabriqués)

I -250 i Deuxiéme partie
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Ressources humaines

Organiser, avec la participation des parents ou de personnes de la
communauté, une excursion en forét.

Inviter un parent qui travaille dans un domaine reli€ aux
sciences, a venir parler de son occupation; lui proposer
d’apporter en classe des matériaux et des objets concrets (ex. :
outils de travail) qu’il ou elle pourrait montrer aux enfants.

Suggestions d’activités d’apprentissage

Jardiner a I’intérieur : faire pousser des radis, du persil, de la
laitue, et autres dans des pots ou des boites. Pour vous donner un
coup de main, inviter une personne qui travaille dans une serre
ou quelqu’un de la communauté qui adore le jardinage.

Faire germer la partie supérieure d’une carotte coupée, d’une
demi-betterave, d’'une pomme de terre, en les déposant dans un
peu d’eau.

Expérimenter avec les aimants : ce qui les attire, ce qui les
repousse.

S’amuser a trouver différentes fagons de catégoriser des graines,
des coquillage ou des feuilles.

Bac a sable : planifier et construire un village avec des routes,
des maisons, des collines, des arbres ou des chateaux.

Bac a eau : demander aux enfants de s’imaginer ce qui va se
passer si I’on met de 1’eau dans le congélateur, dans le
réfrigérateur, dans un bocal fermé au soleil ou dans I’ obscurité;
si I’on met de la glace dans de I’eau, de la neige dans de I’eau ou
des cailloux dans un pot plein d’eau. Noter les prédictions des
enfants avant I’expérimentation et les comparer aux résultats
obtenus. Inviter les enfants a raconter et a dessiner ce qui s’est
passé.
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o Résultats d’apprentissage spécifiques

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Les
domaines encadrés d’une ligne plus épaisse y sont plus intimement

liés.
/"'// . ’ . \\\“\
La littératie personnelle
Les habiletés physiques et le bien-étre Les responsabilités personnelles et sociales
yd L’enfant : L’enfant :
4.A.5. apprend 2 se situer dans 1’espace. 1.A.1. s’interroge au sujet des événements, du
4.B.4. effectue des gestes répétitifs, pourquoi de certains problémes sociaux, des fagons
rythmiques; ex. : battre des mains, taper de faire et de dire des personnes, des phénomenes
des pieds. de la nature, etc.
1.A.3. accepte qu’il peut y avoir plusieurs solutions
ra 4 un méme probleme.
. o 1.F.4. fait preuve de curiosité et de persévérance
," ;:e fran:;:'ns langue premiére lors des activités d'apprentissage.
/ enfant : . 1.F.6. exprime sa volonté a courir des risques et a
/ 2.A.CO2.5. pose des questions
i ; . . essayer de nouvelles choses.
ki pour obtenir des clarifications. T P
2.A.C06.2. emploie des mots \ —~ A
! ou des expressions appropriés "‘.
! pour parler du monde qui ~ 3
'.' 1’entoure. Eo Centre de \ I'|I
:" 2.A.C0O6.3. emploie des mots l,exploration \ }
:’ ou des expressions appropriés . . \ .'
i pour décrire des objets, des scientifique et des \ .=
! 3 ’ . \ H
. EZLs::nnes, des animaux ou des mathemathues \\
1 . - " \ H
i / A \ !
i / / \ \ ;
} / i \ i f g \ !
! I cee s e i \ l1a littératie |
} la littératie s a . "= i
! ; . , 1 communautaire i
! | scolaire | | j
3 i i i !
\ { : " i
i \ \ / / i
y \ Les mathématiques \\. / L L
\ | ! L’affirmation culturelle et la formation de
\ A | Tous les résultats d’apprentissage \ Pidentité
\ généraux et spécifiques de ce L’enfant :
A domaine peuvent étre abordés \ / 3.A.6. s’éveille aux particularités de sa
dans ce centre. Ve communauté et de sa région : industries,

services, organismes culturels, sportifs,

", AN sociaux, etc
* AN \ / . i
3
3
X
. v Pz
s, g oge . S 2 - ’
\ La sensibilisation a la communauté et
s, - . g
1 4 Penvironnement '

Tous les résultats d’apprentissage
généraux et spécifiques de ce domaine
peuvent étre abordés dans ce centre.
- —l L
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F. Centre des petites et des grandes constructions

Description

Ce lieu, qui procure aux enfants un espace ouvert et dégagé pour
créer de grandes constructions, contribue a la construction de leur
sens de I’espace. Ils peuvent aussi expérimenter avec des concepts

tels que I’équilibre et la pesanteur.

¢ Suggestions d’équipement

Ameublement :

a réinventer chaque jour par les enfants qui y jouent
tapis, grosse étagére pour les matériaux

Matériel :

blocs ou grosses formes simples (pyramides, spheres, cubes,
cylindres) que les enfants peuvent empiler, regrouper ou
assembler pour créer au gré de leur fantaisie

cartons de lait vides, ou autres boites de carton recyclées
planches

blocs « Lego »

personnages (qui n’incitent pas a la violence), animaux, moyens
de transport en miniature

casque de construction

panneaux de signalisation

morceaux de tapis, couverture

matériaux naturels : branches, feuilles, glands, noix

o Ressources humaines

Inviter un architecte/une architecte, un ingénieur/une ingénieure,
un charpentier/une charpentiére a venir parler de leur occupation;
proposer aux invités d’apporter des matériaux concrets pour
montrer aux enfants.

Visiter des maisons, des édifices, des parcs ou des sites histori-
ques de la communauté; demander a une personne de la commu-
nauté de vous accompagner dans une visite guidée de ces sites.
Les enfants auront peut-étre le goit ensuite de faire un montage
des endroits visités.

o Suggestions d’activités d’apprentissage

Inviter les enfants & concevoir et a construire, en modéle réduit,
une navette spatiale, une caserne de pompiers, I’école, une
maison et ses différentes pieces (le salon, la cuisine, les
chambres, le garage).

Inviter les enfants a inventer et a construire des machines. Ils
peuvent décrire ensuite ce qu’ils pourraient faire avec ces
machines, et les dessiner.
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« Résultats d’apprentissage spécifiques .

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre.

"""""""""""""""""""""""""""""""" - Les responsabilités personnelles et
--------- e--....| sociales
_’_,—-"' L’enfant :
- *4e” . 1.B.1. explore et exprime ses idées,
La lltteratle p ersonne“e ses perceptions, ses sentiments et ses
pensées de diverses maniéres; ex. : les
arts plastiques, la musique, 1’art
< dramatique, la danse, etc.
Les habiletés physiques et le bien- 1.B.3. crée des situations et des
étre milieux imaginaires, en utilisant des
L’enfant : objets et des substances maniables et
4.A.2. apprend a coordonner ses tactiles.
mouvements. 1.H.3. participe de bon gré aux jeux et
{ 4.B.1. acquiert des habiletés motrices aux activités de petits et de grands
/| fines 2 travers des activités groupes.
/| demandant la coordination de I’ il et 1.H.6. coopére a un projet avec un
/| de 1a main. partenaire ou un groupe, en apprenant
,," 4.B.2. tient de la bonne fagon et a négocier, a partager et 2 coordonner
/ utilise correctement divers outils. —{ ses efforts vers un but commun.
! 4.C.2. respecte les régles de sécurité. . 1.H.7. prend conscience des avantages
i F. Centre des petltes et des contraintes de la coopération.
H pd et des grandes 1.H.8. aide les autres et accepte l'aide
:,' Les mathématiques construc tiOIlS dans des situations de groupe.
,’ L’enfant : N
i 7.D.3. couvre une \
;5 surface avec une \
? vari€té d’objets. L’expression et ’appréciation
; {RP, V} istiques
§ 7.Fj.ll. construit des L'enfant : \
‘:) Z:;J:;;(;osls (RP, V) 6.A.1. explore les lignes, les couleurs et \
} : ’ a 12 . les formes, par 1a manipulation de s :
i la lltt.ératle matériaux divers : peinture, craies, la littératie .
§ scolaire papier, péte A modeler, blocs, etc. communautaire !
\ { 6.A.2. expérimente avec les techniques a !
- - deux dimensions (dessin, peinture, |
\ La sensibilisation a la communauté collage, impression) et 4 trois .
A\ et 4 ’environnement dimensions (modelage, faconnage, L’affirmation culturelle et la
% | L’enfant : assemblage) pour créer des images. formation de I’identité
\ | 5.D.1. apprécie la composition et les L’enfant :
* | propriétés d’une variété de matériaux \ / 3.A.6. s’éveille aux particularités |/
Y et d’objets, y compris des objets \\ / de sa communaut€ et de sa région :
naturels et fabriqués. 4 industries, services, organismes
5.D.2. manipule ou utilise le matériel \\ // culturels, sportifs, sociaux, etc.
dans un but précis; ex. : eau, sable, 3.A.7. découvre les divers milieux
bois, tissu. >< de travail des francophones de sa
5.D.3. reconnait I'importance de communauté.
prendre soin du matériel et s’en sert __/ S
sans le gaspiller.
5.D.4. prend conscience de 1'impor-
tance de protéger I’environnement.
5.D.10. manifeste un souci de sécurité
personnelle et de sécurité d’autrui, en o
effectuant des activitésetlorsde | 7
I'utilisation de substances et d’obiets. [-~.._ .7
m-254 3 1 8 Deuxi¢me partie
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" Suggestion pédagogique
Si possible, choisir des jeux
avec de 1’écrit en frangais.
Sinon, fabriquer des jeux faits
maison, en mettant 1’accent sur

‘ _ Técrit.

Deuxiéme partie
Q  Chapitre 3

G. Centre des jeux de table

Description

Le centre des jeux de table consiste en un endroit ou les enfants
peuvent jouer entre eux et solutionner des problémes. Faits maison
ou commerciaux, tous les types de jeu offrent des défis aux enfants.

o Suggestions d’équipement

Ameublement :

table et chaises
étagere

Matériel : (2 modifier selon les thémes et les projets) .

assortiment de jeux ayant une dimension non sexiste et multi-
ethnique

casse-téte

dominos

jeux de dés, jeu des serpents et des €chelles, etc.

jeu de cartes

jeux de mosaique

blocs logiques

jeu de « tic tac to »

jeu de séquence, de repérage logique, « veri-tech » et autres jeux
cognitifs

tableau magnétique ou de feutre avec lettres, chiffres et formes
tableau a élastiques et élastiques

jeux coopératifs :

blocs encastrables

autres

¢ Ressources humaines

Demander a un éléve d’un autre niveau de venir expliquer un
nouveau jeu de table aux enfants; placer ce nouveau jeu dans le
centre.

Demander a un parent de venir parler d’un jeu qu’il jouait
lorsqu’il était enfant; inviter les enfants a jouer avec ce nouveau
jeu.

» Suggestions d’activités d’apprentissage

Proposer aux enfants de chercher d’autres fagons de se servir
d’un jeu bien connu; noter les idées, les afficher.

Inviter les enfants a créer des casse-téte a partir de leurs dessins
et peintures.

Proposer aux enfants d’inventer leurs propres jeux de table en se
servant de matériaux recyclés (composantes de jeux usagés,

IT - 255
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objets de toutes sortes, carton, papier); ils peuvent ensuite
présenter leurs jeux a toute la classe afin qu’ils puissent aussi ‘

s’en servir.
o Résultats d’apprentissage spécifiques

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Les do-
maines encadrés d’une ligne plus épaisse y sont plus intimement li€s.

_________

“““““ [ Vd [ S..
La littératie personnelle
= Les responsabilités personnelles et
Les habiletés physiques et le bien-étre sociales
L’enfant : L’enfant :
A 4.A.2. apprend a coordonner ses mouvements. 1.B.3. crée des situations et des
4.B.1. acquiert des habiletés motrices fines & travers milieux imaginaires, en utilisant des
des activités demandant la coordination de I’ceil et de objets et des substances maniables et
la main. tactiles.
4.B.2. tient de la bonne fagon et utilise correctement 1.G.5. fait preuve de respect envers
divers outils. les autres.
4.C.6. prend part a des jeux simples. L.H.1. écoute ses pairs et les adultes, [\
4.C.7. apprend a observer des régles de jeux simples. dans le but de comprendre. K
i 1.H.3. participe de bon gré aux jeux | %
/ et aux activités de petits et de grands | %
i groupes. Y
H — T / 1.H.6. coopére  un projet avec un \
! . . partenaire ou un groupe en appre- L
," Le francais langue premiére - nant a négocier, a partager et a coor- -
Au choix donner ses efforts vers un but i
! . commun.
{ / G. Centre des jeux 1.H.7. prend conscience des avan-
! ya de table tages et des contraintes de la
§ Les coopération.
: | mathématiques g Y 1.H.8. aide les autres et accepte
i ! A l'aide dans des situations de groupe.
Tous les résultats L’expression et ’appréciation
i d’apprentissage artistiques
généraux et e L’enfant : H 1
spécifiques de ce la llttél‘aﬁe 6.A.1. explore les lignes, les couleurs la llttél'atle .
domaine peuvent scolaire et les formes, par la manipulation de communautaire
étre abordés dans ce matériaux divers : peinture, craies,
centre. papier, pite a modeler, blocs, etc.
- 6.A.2. expérimente avec les techniques
5 ! 2 deux dimensions (dessin, peinture,
| La sensibilisation 2 la commu- collage, impression) et 2 trois
| nauté et  ’environnement dimensions (modelage, fagonnage,
\} L’enfant : assemblage) pour créer des images.
5.D.1. apprécie 1a composition et —

les propriétés d’une variété de

matériaux et d’objets, y compris /
des objets naturels et fabriqués. \/

5.D.2. manipule ou utilise le

matériel dans un but précis; ‘——/ \—’/ .

ex. : eau, sable, bois, tissu.
5.D.3. reconnait I’importance de

prendre soin du matériel et s’en »
sert sans le gaspiller. -
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. H. Centre de la collation et du rassemblement

o Description

Aménagé de facon a faciliter la communication et a favoriser les
interactions entre les enfants, ce centre peut servir de lieu de rassem-

f Suggestion pédagogique blement pour les causettes du matin ou de 1’apres-midi avant le

:  Ce centre peut aussi servir de départ. Certaines enseignantes placent des €tiquettes au so} avecle
| ! coin d'harmonie, lieu ol I'on nom des enfants pour que ceux-ci puissent reconnaitre facilement

| vient discuter des problemes de leur place au sol.

! " classe et des solutions

__, possibles.

Il est important de prévoir un espace suffisamment grand pour que
les enfants, selon les activités de la journée, puissent bouger
confortablement dans ce centre.

« Suggestion d’équipement

Vivre en frangais
Profiter du temps de la collation Ameublement :
pour parler individuellement
avec les enfants. Avec ceux en — grand tapis
besoin de francisation, les — tableau d’affichage ou babillard pour les causettes
encourager 2 identifier et a
nommer les aliments de la L.
collation. Les parents bénévoles Matériel :
peuvent aussi participer a ce
‘ temps en jasant individuellement — lettres et chiffres en feutre ou en carton
avec quelques enfants. — séries d’images sous-titrées pour la température, les jours de la
semaine, les saisons
— thermomeétre géant pour enregistrer la température
— calendrier pour noter les jours de classe
— images sous-titrées pour organiser les centres; corde a linge et
épingles a linge (on peut y placer les images des jours de la
semaine, ou les centres d’apprentissage)
— panneau pour la planification des activités
— calendrier de I’enfant avec pochettes
= — tableau de planification de la journée et de la semaine

— affiches et colliers

— le carton des présences avec le nom de chaque enfant

— napperons en plastique pour la collation : les enfants peuvent
fabriquer leur propre napperon, en faisant une peinture inspirée
du théme du mois; celui-ci peut étre laminé par la suite

— affiches avec comptines et chansons illustrées

Retourner aux p. I1-233 et 234
pour des détails a propos de ces
outils en caractére gras.

« Ressources humaines

— Dans certaines maternelles, les parents, a tour de role, préparent
la collation pour tous les enfants. Cette collation peut avoir un
lien direct avec le theéme (ex. : le temps des pommes : salade de
fruits), et un feuillet d’information pour les parents peut étre

. envoyé afin de les sensibiliser 4 une alimentation saine.
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Vivre en frangais

Si un enfant ne parle pas encore
frangais, il peut parler dans sa
langue maternelle, et vous
pouvez lui servir d’interpréte.
Profitez de cette occasion pour
discuter avec les enfants du fait
que, dans cette maternelle, on
apprend 2 jouer ensemble en
frangais. Les enfants peuvent
aussi parler des langues et des
cultures de leur famille.
Encourager le respect de ces
différences.

IT - 258

Inviter le directeur d’école, la bibliothécaire, la secrétaire, des
éléves d’une autre classe, etc. a venir prendre la collation avec ‘
les enfants de la classe; cela permet aux enfants d’interagir avec

une variété de personnes qui parlent le frangais.

Suggestions d’activités d’apprentissage

Organiser des sessions de réchauffement ou de relaxation.
Inviter un enfant a apporter un objet de la maison pour le
présenter a ses amis (« montre et raconte »).

Inviter un enfant a parler d’un sujet qui I’intéresse.

Ecrire et illustrer une charte des droits et des responsabilités des
enfants a la maternelle; écrire et illustrer les réglements de la
maternelle : cette affiche peut étre suspendue au mur dans le
centre.

Faire des histogrammes des températures et comparer le nombre
de jours ensoleillés, pluvieux ou venteux. Fabriquer un cadran
des températures ou des saisons.

3.0
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« Résultats d’apprentissage spécifiques

Presque tous les résultats d’apprentissage spécifiques au programme

peuvent correspondre a ce centre. A vous de choisir ce qui est

pertinent! Le domaine d’apprentissage encadré d’une ligne plus
épaisse y est plus intimement lié.

...........................
...........
""""""
-----

-
o

Les habiletés physiques et le bien-étre

Tous les résultats d’ apprentissage

généraux et spécifiques de ce domaine

peuvent étre abordés dans ce centre.

e,
.~
-
.~
~.
..
-
.~
-

ce centre.

Le francais langue premieére

Tous les résultats d’apprentissage
généraux et spécifiques de ce
domaine peuvent étre abordés dans

/

7
J

Les responsabilités personnelles et
sociales

Tous les résultats d’apprentissage
généraux et spécifiques de ce domaine
peuvent étre abordés dans ce centre.

H. Centre de la =
collation et du

rassemblement

/

ri

LY

/ Les mathématiques

L’expression et ’appréciation artistiques
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" Suggestion pédagogique

Si votre classe est trop petite
pour un tel centre, planifier,
plusieurs fois par semaine, des
activités au gymnase ou dehors.

>

Vous trouverez d’autres sug-
gestions d’activités d’appren-
tissage pour ce centre, dans la
section du domaine des
habiletés physiques et du bien-
étre, aux p. [1-183 et 184.

o -260

Centre de la grande motricité
Description

Le centre de rassemblement peut trés bien se transformer en centre
de la grande motricité, en y ajoutant un matelas et quelques maté-
riaux tels que proposés plus bas. Si possible, aménager ce centre loin
des centres a caractére plus calme, comme celui de la lecture et de
I’écriture. Bien sir, lors de toutes les activités physiques, il faut
veiller 2 la sécurité des enfants en tout temps.

Suggestions d’équipement
Ameublement :

— blocs géants
— échelles

Matériel :

— matelas

— planche d’équilibre

— tricycles, brouettes, voitures, tracteurs
— jeude grosses quilles

— ballons de différentes grosseurs, balles
— cerceaux

— cordes a sauter

— sacs de feves

— foulards, banderoles de tissu

-~ blocs de bois, bitons

Ressources humaines

— Inviter un éléve d’un autre niveau a venir parler de son sport
favori.

— Assister, avec les enfants, 4 une partie de balle molle, de soccer
ou autres.

— Inviter un médecin ou un infirmier/une infirmiére a venir
discuter avec les enfants de I’importance de I’activité physique
pour développer un corps sain.

Suggestions d’activités d’apprentissage

— Organiser un parcours d’obstacles ol les enfants auront a
grimper, a ramper, a se rouler, a sautiller sur un pied, etc. Laisser
les enfants mettre en place un nouveau parcours, tout en ayant le
souci de la sécurité physique

3 2 2 Deuxiéme partie
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« Résultats d’apprentissage spécifiques

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Le
domaine d’apprentissage encadré d’une ligne plus €paisse y est plus
intimement lié.

¢¢¢¢¢¢

,,,, . 4 .
" La littératie personnelle
_~"] Les habiletés physiques et le bien-étre
Tous les résultats d’apprentissage
généraux et spécifiques de ce domaine
peuvent étre abordés dans ce centre.

Le frangais langue premiére
L’enfant :
2.A.COl.1. oriente son I. Centre de la
comportement vers 1’écoute. . e,

grande motricité

s

V4
/

Les

mathématiques
L’enfant :

7.F.12. décrit la
position relative
d’objets en utili-
sant des termes tels
que : sur, sous, a
cOté, entre, 2
I’intérieur, a

la littératie
scolaire

I’extérieur. (C)

L’expression et
1’appréciation artistiques
L’enfant :

6.A.5. expérimente avec son
corps, I’espace (avant, arriere,
a coté) et le temps (mouve-
ments rapides ou lents) pour
créer des mouvements.

Les responsabilités personnelles et
sociales
L’enfant :
1.B.1. explore et exprime ses idées, ses
perceptions, ses sentiments et ses pensées
de diverses maniéres; ex. : les arts plasti-
ques, la musique, I’art dramatique, la
danse, etc.
1.D.5. suit les consignes de I’enseignant et
du personnel de I’école.
1.E.3. apprend a surmonter sa frustration.
1.F.5. participe activement aux activités
d'apprentissage.
1.F.6. exprime sa volonté de courir des 3
risques et d’essayer de nouvelles choses.
1.G.4. prend conscience des besoins des
autres et des différences entre les
individus.
1.G.5. fait preuve de respect envers les
autres.
1.H.3. participe de bon gré aux jeux et aux
activités de petits et de grands groupes.

\

\,

La sensibilisation 4 la communauté et a
Penvironnement

L’enfant :

5.D.10. manifeste un souci de sécurité

%, | personnelle et de sécurité d’autrui, en

] effectuant des activités et lors de
I’utilisation de substances et d’objets.

Deuxi¢me partie
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la littératie =_
communautaire

-
-
s

______
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Suggestion pédagogique

I Garder ce centre assez simple.
Y privilégier des couleurs péles
et reposantes, car ce n’est pas

- un endroit pour aller jouer,

" mais bien pour se reposer.
Expliquer aux enfants que

. lorsqu’ils commencent 2 avoir

" le goit de jouer, C’est le

" moment de quitter le centre des
réves.

X o-262
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J. Centre des réves
o Description

Le centre des réves est un lieu tranquille et confortable ou les enfants
peuvent venir se reposer, étre seul et réver. Ce lieu peut aussi servir
d’endroit ou les enfants peuvent venir se calmer a la suite d’une
colere ou d’une dispute.

o Suggestions d’équipement
Ameublement :

— chaise bercante

— tapis

— paravent de tissu pour séparer le lieu des autres centres, ou tente
de camping

Matériel :

—  gros coussins

— couvertures

— livres favoris

— mascotte de classe et animaux en peluche

— morceaux de tissus de différentes textures

— images religieuses (pour les écoles catholiques)

¢ Ressources humaines

— Inviter un parent a venir parler de ses réves : diviser la classe en
 petits groupes qui, 2 tour de rdle, peuvent se rendre au centre des
réves écouter le parent raconter un de ses réves. Pour faire suite a
ce centre, les enfants qui en ont le goiit peuvent dessiner ou
peindre ce réve.

Deuxiéme partie
Chapitre 3




‘ Centres non permanents

K. Centre d’artisanat
« Description

Ce centre est réservé a la fabrication d’objets artisanaux tels que : le
tissage, la poterie, le macramé, le batik, la couture et le tricot.

o Suggestions d’équipement
Ameublement :
— table et chaises
Matériel :

— terre glaise mexicaine (ne nécessite pas de cuisson) ou pate a
modeler

— assiettes tournantes

— corde et laine de toutes sortes (couleurs et textures variées)

— billes de bois

— tissu de coton, craies de cire et teinture a tissu pour batik

. — fil et aiguilles, dé a coudre

— aiguilles et laine pour tricoter

— cadre de bois pour tissage

— affiches et livres avec ceuvres artisanales des artisans d’ici,
d’ailleurs, d’hier et d’aujourd’ hui

e Ressources humaines

- Inviter des artisans 2 venir travailler devant les enfants ou
organiser une sortie pour visiter leurs ateliers.
— Inviter les parents a présenter leur passe-temps aux enfants.

« Suggestions d’activités d’apprentissage

—  Créer une courtepointe collective reliée au theme conducteur de
I’année.

— Préparer des objets de poterie a offrir aux ainés ou aux parents a
I’occasion de Nogl.

—  Créer un mural de batik pour placer a I’entrée de I’école.

Deuxi¢me partie IT-263
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» Résultats d’apprentissage spécifiques ‘

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Les do-
maines encadrés d’une ligne plus épaisse y sont plus intimement liés.

.
- ~.
- ~.
o .,
-
-
-

(3 P4 . e
La littératie personnelle -
Les habiletés physiques et le bien-étre
r L’enfant : rel 2
4.A.2. apprend a coordonner ses Lw.:lwponsablhtes personnelles et
mouvements. 20‘;1 fae:t . L
4.B.1. acquiert des habiletés motrices : - .
fines 2 tr:v ers des activités demandant la 1.D.2. prend la responsabilité de choisir et
coordination de I'ceil et de la main d'effectuer certaines activités d'apprentis-
4.B.2. tient de la bonne fagon et utilise sage. ,
o rrecterexilen‘:edi?/ er(;n::ﬁlsgon et utth 1.F 4. fait preuve de curiosité et de
) persévérance lors des activités
d'apprentissage.
¢ Les mathématiques |~ ~ Y
7.A.123. ™~
7.C23. K. Centre \\ '
/ 7.D.4.5. . i
i TE10 d’artisanat \ !
7.E.11. construit des N\,
i objets 2 trois . - N\ i
i dimensions. {RP, V} d A \.\ i
: L’expression et Pappréciation Y :
H \ 1
i / artistiques Y i
] / L’enfant : \‘\ .E
i : . 6.A.1. explore les lignes, les couleurs et les - . H
t f Ia littérati formes, par la manipulation de matériaux la littératie :
Y H . p !
| Scolan’e . divers : peinture, craies, papier, pite a communautajre ,
._' i modeler, blocs, etc. /
| La sensibilisation 2 la communauté et 6.A.2. expérimente avec les techniques 2
4 3 I’environnement deux dimensions (dessin, peinture, collage, L’affirmation culturelle et la ;
Y L’enfant : impression) et 2 trois dimensions formation de Pidentité /
% | 5.D.1. apprécie la composition et les (modelage, fagonnage, assemblage) pour Leenfant: —
% | propriétés d’une variété de matériaux et créer des images. 3.A.5. se familiarise avec des
d’objets, y compris des objets naturels 6.B.1. pose des questions et donne son matériaux authentiques du
\] et fabriqués. opinion 2 propos des ceuvres auxquelles il patrimoine culturel de la
5.D.2. manipule ou utilise le matériel est expose. francophonie régionale, nationale
dans un but précis; ex. : eau, sable, bois, 6.B.2. décrit les formes, les couleurs, les et internationale (les « textes »
tissu. sons, les mouvements, etc. qu’il est amené diversifiés de musique, de danse,
5.D.3. reconnait I’importance de a regarder, & écouter ou a toucher. de poésie, de théitre, d’arts
prendre soin du matériel et de s’en 6.B.3. se familiarise avec les artistes (les visuels, d’imprimés, etc.)
servir sans le gaspiller. peintres, les sculpteurs, les musiciens, les reflétant le contexte géographique
5.D.8. utilise du sable, de I’eau, des || danseurs, les poetes, les mimes, etc.)etles | _Jetla facon de penser des gens du
cubes et du matériel de manipulation de contextes entourant leurs ceuvres. milieu.
fagon avisée pour explorer des concepts 6.B 4. s’initie aux ceuvres et aux artistes de 3.A.7. découvre les divers
reliés 2 la science ou au domaine de la francophonie milieux de travail des )
Pesthétique. francophones de sa communauté.
5.D.10. manifeste un souci de sécurité | - { 3.C.4. identifie les aspects qui
personnelle et de sécurité d’autrui,en | T caractérisent la culture frangaise
effectuant des activités et lors de 'uti- | e e en Alberta.
lisation de substances et d’objets. | T
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L. Centre de menuiserie

Description

Ce centre est un lieu réservé a I’exploration des caractéristiques du
bois et A sa transformation : en le sciant, en le collant, en le sablant,
en cognant des clous. En plus de nourrir la pensée créative de
I’enfant, ce centre contribue 2 affiner sa motricité fine et sa
coordination ceil-main.

Suggestions d’équipement
Ameublement :

— petit établi
— tableau pour entreposer les outils
— boite pour recyclage du bois

Matérie] :

— marteaux

— scie

— étau, serre-joints

— bouts de bois tendre

— clous a grosse téte

— pinces

— papier sablé

— colle a bois

— matériel recyclable de bois ou de carton

— lunettes protectrices, casque et gants protecteurs

Ressources humaines

— Inviter un menuisier/une menuisiére ou un parent qui aime
bricoler en classe dans le cadre d’un projet de fabrication d’un
objet en bois

— Demander I’aide des parents pour la collecte de retailles de bois.

Suggestions d’ateliers et de projets

— Inviter les enfants a créer des motifs avec des clous et des
capsules de bouteilles enfoncés dans du bois, dans le but de
décorer une boite a jouets.

— Poser des images d’avions, de bateaux ou de maisons dans le
centre : encourager les enfants a créer leur propre modele a partir
des retailles de bois.

— Construire, avec les enfants, une mangeoire ou une cabane pour
les oiseaux.

— Faire une sortie dans la forét dans le but de ramasser des bouts
de bois pour ce centre.

IT - 265

37



o Résultats d’apprentissage spécifiques .

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Les
domaines d’apprentissage encadrés d’une ligne plus épaisse y sont

plus intimement liés.

_________
------

-------- La littératie personnelle | Les responsabilités personnelles et
sociales
o o . . A L’enfant :
Les habiletés physiques et le bien-étre 1.B.1. explore et exprime ses idées, ses
o L’enfant : . .
- s perceptions, ses sentiments et ses
/ 4.A.2. apprend a coordonner ses . A
MOUVements pensées de diverses manieres; ex. : les
4.B.1. acquiert des habiletés motrices grrts pla.sthues, la musique, I"art
” . amatique, la danse, etc.
fines 2 travers des activités demandant la 1B.2 3 résoudre d
dination de I’ ceil et de 1a main -B.2. COMMENce a resoudre des
coordun: - problémes et s’ appuie sur des expé-
e 4.B.2. tient de la bonne fagon et utilise . <
/ . . riences du passé pour développer de
s correctement divers outils. :
4C2 te les rogles de sécurité nouvelles idées.
oo respecte fes regles de securtie. 1.B.3. crée des situations et des milieux
imaginaires, en utilisant des objets et
/ . des substances maniables et tactiles.
L?s mathématiques | _— 7 1.C.3. entreprend des activités indépen-
; L'enfan: : L.C d dantes sans 1’ aide continue d'un adulte.
H 71-3-3- couvre une " . Centre de 1.C.4. entreprend et termine des i
! surface avec une variete reer ivités d’apprentissage autodirigées. |}
i obj menuiserie activites ¢ app g gees 4
{ d’objets. {RP, V} 1.D.7. demande de I'aide au besoin.
7.E.11. construit des 1.F.6. exprime sa volonté 2 courir des 4
objets a trois dimen- 7/ \\‘ risques et a essayer de nouvelles choses. | }
: sions. {RP, V} , ] , .. 1.H.6. coopére & un projet avec un i
; 7.D.1.2.5. L’expression et ’appréciation artenaire ou un groupe en apprenant i i
: . . p groupe :
: 7.E.10. artistiques négocier, 4 partager et & coordonner ses | |
i 7.F.12. L'enfant : efforts vers un but commun. i
H 6.A.1. explore les lignes, les couleurs et !
1 i - . [
i ] les formes, par la manipulation de } i
] : . : i !
fr la littératie matériaux divers : peinture, craies, la littératie ! i
| i R papier, péte & modeler, blocs, etc. mmuna taire '
4 i scolaire 6.A.2. expérimente avec les techniques 2 co u /
4 | deux dimensions (dessin, peinture, | i
La sensibilisation 2 1a communauté et 3 ;?Illllagej 1mpress:10111) et z;trms L’affirmation culturelle et 1a formation
\ | Penvironnement ensions (modelage, agonnage, de ’identité
\| Lenfant : assemblage) pour créf:r des images. L'enfant :

Y 5.D.1. apprécie la composition et les proprié- 6.B.1. pc;se des ql:iesuons et donne S(l)f 3.A.5. se familiarise avec des matériaux
tés d’une variété de matériaux et d’objets, y gpmtlon pgopos S cEuvres auxquetles authentiques du patrimoine culturel de la
compris des objets naturels et fabriqués. p ;szeﬁgos't'l ¢ les coul L francophonie régionale, nationale et
5.D.2. manipule ou utilise le matériel dans un e 1 crit fes orntlses, tes co ﬂeult's, es internationale (les « textes » diversifiés de
but précis; ex. : eau, sable, bois, tissu. o 3 Toomdor A deoator e musique, de danse, de poésie, de théétre,

5.D.3. reconnait 1'importance de prendre soin 36‘1;61; rfegar T ou Tr o:rzsfuc(ler. d’arts visuels, d’imprimés, etc.) reflétant le
du matériel et de s’en servir sans le gaspiller. - ‘tr‘ se lamlhlﬁntse avelc cs artistes {es contexte géographique et la fagon de
5.D.4. prend conscience de I'importance de {’eu:i ©s, les slc P eutrs, les ml?sxcxenst, ) penser des gens du milieu.
protéger ’environnement. etsl anseurs, 'es pct)é es tels Imes, etc. 3.A.7. découvre les divers milieux de
5.D.8. utilise du sable, de I’eau, des cubes et | z Bei contextes enfourant leurs GUVIES. | | yu2i) des francophones de sa
du matériel de manipulation de fagon avisée -B.4. s'imitie aux ceuvres et aux artistes communauté.
pour explorer des concepts reli€s a la science de la francophonie. 3.C.4. identifie les aspects qui caractérisent
ou au domaine de I’esthétique. la culture frangaise en Alberta.
5.D.10. manifeste un souci de sécurité -
personnelle et de sécurité d’autrui, en
effectuant des activités et lors de I'utilisaton ( 7
de substances etd’objets. | e
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M. Centre de la connaissance de soi
o Description

Ce lieu met I’accent sur la littératie personnelle de 1’enfant qui
apprend 2 se connaitre davantage. Dans ce centre, on encourage
I’autonomie et la responsabilité. Vous pouvez aussi mettre en vedette
les caractéristiques du corps de I’enfant, de sa personnalité et de son
milieu familial. On peut y retrouver :

o Suggestions d’équipement
Ameublement :

— un babillard et une table, pour afficher les photos et exposer les
objets chers aux enfants, une affiche avec les photos de chacun
des enfants et de leurs familles, de I’information sur chaque
enfant (anniversaire, traits physiques, intéréts)

— un endroit sur le mur, ou dans I’encadrement de la porte, ot ’on
note la grandeur des enfants

Matériel :

— des jeux de table sur le theme des parties du corps

— des fiches illustrant les parties du corps avec texte

— des souliers a lacer, des fermetures a glissiére, des boutons a
pression pour se pratiquer

— un album de photos des activités de classe

— unjournal intime (grand cartable ou cahier), ou les enfants
peuvent conserver leurs dessins favoris et des exemples de leurs
écrits

— un magnétophone pour permettre aux enfants d’explorer les
sons, ou d’écouter les histoires de leur famille (voir Ressources
humaines ci-dessous)

+ Ressources humaines

— Inviter les parents a enregistrer 1’histoire favorite de leur enfant
sur cassette; ces cassettes pourront étre écoutées dans le centre;
ou inviter les grands-parents, oncles ou tantes, & raconter des
histoires de leur enfance et mettre ces cassettes dans le centre.

~ Inviter un membre de la famille de I’enfant a lui écrire une lettre;
cette lettre pourra étre affichée.

— Inviter un membre de la famille de I’enfant a venir diner avec la
classe (activité de type « pique-nique tante/oncle »).

II - 267
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« Suggestions d’activités d’apprentissage ‘

— Planifier une semaine mettant en vedette la famille. Inviter les
enfants a apporter des photos, des objets ou autres de la maison
et a les présenter a leurs amis a tour de réle. Ou, proposer aux
enfants d’inviter un des membres de leur famille & venir passer
un moment avec eux en classe.

= — Mettre en vedette certaines habiletés sociales a pratiquer durant
Vous trouverez d’ autres une semaine : ex. « Cette semaine, je me pratique : a étre poli, a
suggestions d’activités ranger mes jouets dans les centres, a bien écouter quand on me
d’apprentissage pour ce parle ou a partager avec les autres lorsque je joue. (Nous vous
:z‘;:;:zzz lriss;;l?:b‘iill;tés proposons de faire cette activité au deuxi®éme semestre, alors que
personnelles et sociales, aux les enfants connaissent bien la routine, et commence a déve-

p. [1-73 2 88. lopper davantage leur autonomie au sein de la maternelle.)

— Se servir de ce centre pour initier les enfants aux notions de bien-
étre telles que la bonne alimentation et les habitudes de propreté.

— Nommer un enfant responsable de la semaine ou de la journée.
Cet enfant peut porter le nom de « I’étoile du jour », « le cceur du
jour », « I’as de cceur », « monsieur lundi », « mademoiselle
mercredi »; celui-ci ou celle-ci aura certaines responsabilités (par
exemple, guider la file d’enfants lors de la sortie pour la
récréation) et certains privileges pour la journée ou la semaine;
I’enfant du jour peut se préparer un chapeau de papier pour qu’il
puisse €tre bien identifi€ parmi ses amis.
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« Résultats d’apprentissage spécifiques

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Les

domaines d’apprentissage encadrés d’une ligne plus épaisse y sont

plus intimement liés.

.........
.
.,

1.B.1. explore et exprime ses idées, ses perceptions, ses sentiments et
ses pensées de diverses maniéres; ex. : les arts plastiques, la musique,

1.D.5. suit les consignes de I’enseignant et du personnel de I’école.
1.D.6. connait certains renseignements personnels tels que son nom et

1.E.1. reconnait, accepte et exprime ses sentiments de fagon appropriée,
1.E.2. apprend 4 exprimer et accepter des messages positifs.

1.G.1. est sensibilisé 4 certaines des qualités qui contribuent 4 1’éta-
blissement de relations familiales et amicales positives, comme le

Les responsabilités personnelles et sociales
_,"" L’enfant :
Les habiletés physiques et le
bien-étre I’art dramatique, la danse, etc.
S L’enfant :
4.C.1. reconnait des aliments
sains. son numéro de téléphone.
4.C.5. s’habille et fait sa
toilette seul. selon le contexte social.
' 1.E.3. apprend 4 surmonter sa frustration.
1.F.1. démontre qu'il se respecte.
Le francais langue premiére ‘\
L’enfant :
2.A.CO7.1. parle de sujets tirés de son
monde immédiat tels que ses activités de communication et la collaboration.
tous les jours et ses choix de produits
médiatiques.

2.A.CO10.3. exprime ses goiits et ses
préférences et en donne les raisons.
2.A.CO10.4. exprime ses sentiments et
ses émotions.

1a littératie
scolaire

l\\

i

plaisir, la confiance, I’amour, le partage, I’ attention, la considération, la '.
\
H

M. Centre de la
connaissance de soi

L’expression et I’appréciation
artistiques

Tous les résultats d’apprentissage
généraux et spécifiques de ce domaine
peuvent étre abordés dans ce centre.

\ /

L’enfant :

La sensibilisation a la communauté et a I’environnement

5.A.1. prend conscience de ses cing sens pour €largir sa compréhension du monde.
5.B.1. reconnait certaines caractéristiques qui le rapprochent et le séparent des
autres; ex. : traits physiques, capacités différentes.

5.B.2. reconnait que les gens expriment leurs sentiments de fagons semblables et
différentes; ex. : bonheur, colre, tristesse, solitude, enthousiasme, joie, peur.
5.B.3. reconnait qu’on a le choix d’exprimer ses sentiments de différentes fagons.
5.B.4. décrit des intéréts, des événements et des expériences; ex. : jouets, jeux,
loisirs, activités, fétes de famille, activités de loisir.

5.B.5. manifeste ses préférences et indique ce qu’il aime et ce qu’il n’aime pas.
5.B.7. commence 2 aller au-dela des apparences et des attitudes stéréotypées.

\\
\
y
3
i
la littératie ‘-i
communautaire ;
i
!
L’affirmation culturelle et la
formation de I’identité
L’enfant :
3.A.8. s’éveille aux défis de vivre
en frangais en Alberta.

3.C.1. prend conscience des
diverses traditions et célébrations
culturelles et familiales : partage
certaines de ses traditions
familiales.

3.C.3. prend conscience de sa

propre culture et en est fier.

Q
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N. Centre thématique ou d’organisation d’un projet .
o Description

Ce centre est un lieu changeant qui porte le nom du théme (la forét,
les couleurs) ou du projet du mois (la féte). C’est a cet endroit
particulier que les enfants exécutent les tiches et explorent les objets
reli€s au théme ou au projet en vedette. Dans ce coin, vous pouvez
exposer les différentes étapes des travaux des enfants pour la
réalisation d’un projet. Vous pouvez aussi y regrouper les matériaux
et les jeux (objets, livres, cassettes audio, etc.) qui se partagent une
méme thématique.

+ Suggestions d’équipement
Ameublement :

— une petite table et quelques chaises
— un babillard pour afficher les travaux des enfants
— une étagére

Matériel :

— grands cartons pour exposer les différentes étapes d’un projet

— feuille et crayon pour consigner les idées

— grand cartable servant & conserver les réalisations se rapportant
au theme ou au projet (genre journal de classe)

— matériaux reli€s au theme ou au projet

+ Ressources humaines
— selon le theme ou le projet

» Suggestions d’activités d’apprentissage
— selon le theme ou le projet

Les résultats d’apprentissage spécifiques

— Les RAS en rapport avec ce centre varieront selon le theme ou le
projet.

332 '
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‘ Centres portatifs

O. Boite de création musicale
« Description

Cette boite ou cette valise usagée peut étre un genre de centre
d’apprentissage portatif! On peut I’apporter lors d’une excursion, ou
on peut simplement placer la boite 4 un endroit dans la classe. On
peut y retrouver des instruments faits par les enfants (tambours,
clochettes, maracas...) ainsi que des matériaux pour en créer d’autres.
La boite peut étre située dans le centre de lecture et de I’écoute.

« Suggestions d’équipement
Matériel :

—  petit contenant avec feves, riz, sable, etc. en guise de maracas

— instruments & percussion : triangles, tambours, clochette, etc.

— magnétophone pour enregistrer les créations musicales et pour
écouter de la musique

— feuilles de musique

— des enregistrements sonores de musique d’ici, d’ailleurs, d’hier

‘ et d’aujourd’hui, de collection de bruits et de sons de

I’environnement

— un sac contenant des matériaux pour créer des instruments de
musique : ruban-cache, carton, papier d’aluminium, feves,
graines, contenant pour eau et teinture pour eau, €lastiques et
autres. Le contenu de ce sac peut varier selon les theémes ou les
projets.

« Suggestions d’activités d’apprentissage

—  Plus tard dans I’année, inviter un groupe d’enfants a préparer le
contenu de la boite musicale et du sac de création d’instruments.

— Inviter les enfants a essayer d’identifier des sons ou des bruits
qui ont été enregistrés ou que I’on fait. Les enfants peuvent
tenter de trouver 1’origine du son d’une clochette ou un autre
bruit dans la maternelle en pointant du doigt.

— De deviner ce que mange quelqu’un en écoutant le bruit qu’il
fait, etc.

Deuxiéme partie H-271
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o Résultats d’apprentissage spécifiques ‘

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Les
domaines d’apprentissage encadrés d’une ligne plus €paisse y sont
plus intimement li€s.

''''''''' . 2, . - .
- La littératie personnelle ..
Les habiletés physiques et le bien-étre
o~ L’enfant : .
4.B.1. acquiert des habiletés motrices fines 2
travers des activités demandant la coordination de
I’ceil et de la main; ex. : regarder les illustrations L lités
d’un livre, découper, coller du papier, enfiler des es responsabilités personnelles
perles. et sociales
4.B 4. effectue des gestes répétitifs, rythmiques; L'enfant : . )
/ ex. : battre des mains, taper des pieds. 1.B.1. explore et exprime ses idées,
Le francais langue premiére ses perceptions, ses sentiments et
L’enfant : ses pensées de diverses manicres; [\
2.A.COIl.1. oriente son ex. : les arts plastiques, la musique, |
comportement vers I’écoute. I’art dramatique, la danse, etc. kY
/ ~ Y
O. Boite de \ |
| Les mathématiques création musicale AN
i7raL h
i }1.c23 N !
/ N ;
i / \ \ :
! L’expression et I’appréciation \ \ i
i / artistiques \ \ i
i ! _ L’enfant : \ \\ !
1 | Ia littératie 6.A.3. explore les sons : I'intensité (sons i . . | i
t ! . forts et doux), le timbre (fléite, guitare, i Ia littératie . i
| scolaire piano, etc.), la durée (sons longs et courts), ! communautaire {
\ \ la hauteur (sons graves et aigus), la vitesse i {
4 i (sons vites et lents). / /
y 6.A.4. expérimente avec son corps (frapper H
5\ 3 des mains, claquer des doigts), sa voix (le / L’affirmation culturelle et la ',"
% | La sensibilisation a la chant) et les percussions pour créer des formation de P’identité !
% | communauté et a sons. Lenfant : . ;
‘ Ienvironnement 3.A.1. démontre son appréciation des !
L'enfant : \ s activités portant sur des comptines, 7
5.A.1. prend conscience de des chansons, des rondes, des /
ses cinq sens pour élargir sa histoires. . i
compréhension du monde. N 3.B.1. participe a des jeux faisant
5.D.2. manipule ou utilise le /& appel a des comptines ou a des
matériel dans un but précis; .\——/ \\\ chansons connues.
ex. : ean, sable, bois, tissu. ) e
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‘ P. Boite de la fierté francaise
+ Description

Cette boite, cette valise ou ce sac peut étre un genre de centre
d’apprentissage portatif, oll les enfants sont amenés a étre exposés et
A créer toute une gamme de matériaux en frangais! On peut y placer
des jeux, des livres ou des cassettes en frangais, qui sont les
matériaux favoris des enfants. On peut aussi y retrouver des photos
de personnes francophones que les enfants admirent (chanteurs,
acteurs, parents, grands-parents, visiteurs ou personnes de 1’école),
des photos d’endroits dans la communauté, de régions francophones
ailleurs au Canada et dans les autres pays.

o Suggestions d’équipement
Matériel :

— carte du monde avec collants pour poser aux endroits ou 1’on
parle francais

— carte du Canada avec collants pour poser aux endroits ou 1’on
parle frangais (ou encore, on peut apposer des collants sur le lieu
d’origine de la famille de I’enfant)

— livres d’histoire ou livres informatifs sur des activités culturelles

. francophones : traditionnelles et non traditionnelles

— poupées ou animaux en peluche auxquels les enfants ont donné
des noms francophones

— un sac de créations francophones : petit magnétophone portatif
avec micro et cassette vierge (pour enregistrer des histoires, des
poémes, des chansons, des comptines inventées Ou apprises par
les enfants); des entrevues avec des personnes de la communauté
(autres enfants de I’école, directeur, enseignant, etc.); livret ou
I’on peut écrire les mots que 1’on connait en frangais

o Suggestions d’activités d’apprentissage

— Laisser les enfants choisir eux-mémes le contenu de la boite de
la fierté frangaise. Peut-étre voudront-ils apporter des matériaux
de la maison?

— Les enfants peuvent décorer la boite en y collant des images se
rapportant 2 la francophonie (ex. : des mots en frangais, des
photos de personnes francophones, des lieux francophones, des
drapeaux des pays francophones).

ERIC

IToxt Provided by ERI
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« Résultats d’apprentissage spécifiques

Voici quelques RAS qui peuvent correspondre a ce centre. Les
domaines d’apprentissage encadrés d’une ligne plus épaisse y sont
plus intimement liés.

____________
-------
.....
e,
.,
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o=
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0] rd [ ..
La littératie personnelle
Les responsabilités personnelles et sociales
L’enfant :
1.B.1. explore et exprime ses idées, ses percep-
tions, ses sentiments et ses pensées de diverses
maniéres; ex. : les arts plastiques, la musique, I’art
dramatique, la danse, etc.
1.A 4. participe 2 la recherche de solutions 4 cer-
tains problémes sociaux ou autres dans sa
communauté.
1.F.1. démontre qu'il se respecte.
1.F.4. se percoit comme étant capable d'apprendre :
is1 i se fait confiance lors de ses tentatives de
Le frangais ¢ premucre communication en frangais. ‘-,‘
Tous les résultats d’apprentissage — "-.
;" généraux et spécifiques de ce domaine \ '.
peuvent étre abordés dans ce centre. P. Boite de la S 3
Ve fierté francaise \ ‘
i / ]
/ / \ \
: / L’expression et I’appréciation \ :
/ artistiques !
: / L’enfant : \ i
: i 6.B.4. s’initie aux ceuvres et aux y H
i artistes de la francophonie. { :
"‘. I.‘\ \'\ .'i .
\ \\ \ i L’affirmation culturelle et 1a formation de
: : L Pidentité
La sensibilisation & la communauté et 4 ’environnement
L’enfant : Tous les résultats d’apprentissage généraux et
5.A.2. développe un vocabulaire et se sert du langage pour comprendre ce spécifiques de ce domaine peuvent étre abordés
. | qu’il observe, ressent, pense, entend, goite et sent. dans ce centre.
] 5.C.2. reconnait les lieux importants de sa communauté; ”
identifie les services offerts dans sa communauté. /
5.C.4. montre son intérét et son appréciation pour des services offerts dans sa yd
communauté en participant a des projets communautaires. /
5.C.5. décrit une variété d’habitats; ex. : pour les gens, les animaux, les  —
oiseaux.
5.C.6. explore les gens qui travaillent dans la communauté et décrit leur
fonction; ex. : médecin, fermier, fermiére, dentiste, infirmier, infirmiére,
policier, polici¢re, pompier, pompicre; les métiers traditionnels vs les métiers
non traditionnels,etc. L g
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Suggestion pédagogique

Observer les jeux qui semblent
susciter le plus ou le moins
d’intérét. Les jeux trop
difficiles, ou qui n’offrent pas
une variété€ de fagons de faire

I+ seront peut-&tre éventuellement

mis de cOté. Les jeux qui
semblent les plus populaires
auprés des enfants sont souvent
ceux qui leur permettent

¢ " d’inventer leur propres fagons

de procéder. Par exemple, un
objet aussi simple qu’une loupe
avec de petits objets peut ouvrir
tout un univers de possibilités

i de jeux a I’enfant.

6. Une grille d’évaluation des centres d’apprentissage

Le succes des centres d’apprentissage aupres des enfants n’est pas
garanti. Il se peut qu’un groupe d’enfants adore le centre de 1’exploration
scientifique et des mathématiques, alors qu’un autre groupe préfere ne
pas y aller du tout! I vous faut donc étre constamment aux aguets des
comportements des enfants lors des périodes de jeux autonomes. Si vous
notez qu’un centre ne pique pas la curiosité ou ne soutient pas I’intérét
des enfants, il importe d’y apporter quelques modifications ou de le
transformer complétement. N’oubliez pas que les enfants sont vos
meilleurs critiques!

Vous pouvez vous servir du tableau et des questions suivantes afin

d’évaluer vos centres d’apprentissage. Posez-vous les questions

suivantes :

o Est-ce que les enfants semblent bien s’y amuser?

o Peuvent-ils le fréquenter de fagon autonome?

o Est-il fréquenté également par des filles et des garcons?

o Les enfants peuvent-ils explorer des matériaux concrets, se servir de
leur créativité et résoudre des problemes?

o Les matériaux changent-ils selon les themes?

o Quels sont les jeux que les enfants aiment le plus? le moins?

« Le centre favorise-t-il I’acquisition des résultats d’apprentissage au
programme?

Deuxiéme partie 3

©  Chapitre 3
ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

(%]
=J

II-275



Si les non sont nombreux, peut-&tre voudrez-vous y apporter quelques
modifications. N’ hésitez pas 2 y intégrer les suggestions des enfants!

Evaluation .
Nom du centre 1 : oui 2 toutes les questions Modifications a y apporter

2 : plusieurs oui, quelques non
3 : une majorité de non

Centre de lecture et de I'écoute

Centre d’expression dramatique

Centre de I’écriture et du dessin

Centre d’arts plastiques

Centre de I’exploration scientifi-
que et des mathématiques

Centre des petites et des grandes
constructions

Centre des jeux de table

Centre de la collation et du
rassemblement

Centre de la grande motricité
(gymnase ou en classe)

Centre des réves

Centre d’artisanat

Centre de menuiserie

Centre de la connaissance de soi

Centre thématique ou d’organi-
sation d’un projet : la forét, la
mer, 1’automne, les couleurs, la
décoration, etc.

Boite de création musicale

Boite de la fierté frangaise

333 ®
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Chapitre 4 : Comment miser sur le partenariat foyer-école-
communauté?

Ce quatrieéme chapitre s’intéresse au partenariat foyer-école-communauté
et aux stratégies susceptibles de vous aider a batir et 2 maintenir ce
partenariat essentiel a I’enfant de maternelle.

A. Les défis du trio foyer-école-communauté

1. Les défis des foyers

Le Manuel & Uintention des parents — maternelle (1999) (p. 4-9) traite
des défis des foyers par rapport a I’actualisation de leur enfant dans
toutes ses dimensions (cognitive, langagiere, physique, sociale, affective,
artistique et créative).

Voici quelques autres défis que doivent relever les foyers, énumérés dans
la colonne de gauche. Vous trouverez, dans la colonne de droite, des
suggestions concrétes que vous pouvez proposer aux parents comme
moyens de relever ces défis. N hésitez pas a y ajouter d’autres défis que
vous observez chez les foyers des enfants de votre classe — ou d’autres
moyens concrets de les relever.

Afin de répondre aux be-
soins de I’enfant en mater-
nelle — francais langue
premicére, les foyers doivent
s’engager a :

Ce que vous pouvez proposer aux parents

o Valoriser la langue et la

culture francaise au foyer;

Vivre en frangais

Fierté ou honte?

Certains francophones se sont
déja sentis (ou se sentent)
dévalorisés, compte tenu de leur
langue maternelle qui est
différente de la majorité en
Alberta. Si tel est le cas de
certains foyers, peut-étre serait-il
important pour eux de faire un
cheminement personnel qui leur
permettra de porter un regard
plus clair sur la situation, afin
d’éviter que cette méme
expérience négative se répercute
sur I’enfant.

o Profiter des ressources dans votre communauté, des liens avec
d’autres familles francophones pour maximiser vos occasions de
vivre des expériences quotidiennes en frangais avec votre enfant :
services de garde, épicerie ou travaillent quelques francophones,
services de santé (infirmiere/infirmiére ou médecin francophone),
sports, etc.

« Développer, au sein de votre foyer, un savoir (ex. : avoir des con-
naissance a propos des dinosaures en frangais), un savoir-étre (ex. :
savoir respecter les autres en frangais), un savoir-faire (ex. : savoir
faire la cuisine en frangais!) et un savoir-vivre en francais (ex. :
savoir jouer en francais avec ses amis) : lire des livres en francais a
votre enfant; discuter avec votre enfant de la réalité culturelle et
langagiére de votre région : ex. « Ici, la plupart des gens parlent
I’anglais, et seulement quelques-uns parlent le francais. Alors, pour
que tu puisses bien apprendre et conserver ta langue, il est important
que nous fassions des efforts! »

Deuxieme partie
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Afin de répondre aux be-
soins de I’enfant en mater-
nelle - francais langue
premiére, les foyers doivent
s’engager a :

Ce que vous pouvez proposer aux parents

Avoir le souci de transmettre la langue et la culture francaises a votre
enfant : chanter des chansons et raconter des histoires de votre
enfance; faciliter des liens entre votre enfant et vos parents, vos
sceurs et fréres, vos neveux et niéces, vos amis francophones.

Développer une fierté d’appartenir a la francophonie : parler
ouvertement de votre fierté et de votre attachement a la franco-
phonie. Expliquer que c’est une partie importante de qui vous étes.

o harmoniser le francais aux | «
autres langues et cultures
du foyer (dans le cas de
foyers exogames);

Saviez-vous que...

Le foyer exogame est composé
d'un parent francophone et
d’un parent qui est le plus
souvent anglophone, ou d’une
autre culture.

Toutes les langues et cultures de votre foyer sont des parties
importantes de I’héritage de 1’enfant — héritage qui prend toute sa
signification si votre enfant est appelé a le faire sien. Votre enfant
peut trés bien vivre la dualité (ou trialité) des langues et cultures de
votre foyer si vous étes positifs et respectueux face a celles-ci.
Montrer a votre enfant que vous é&tes fiers de votre langue et de votre
culture. Eviter les commentaires désobligeants (méme avec une
touche d’humour) vis-a-vis toutes langues et cultures. Accorder une
importance particuliére au parler frangais ainsi qu’aux activités
culturelles et autres en frangais, car vous vivez dans un milieu ou les
occasions sont moins nombreuses de vivre en francais.

o contribuer ala cohérence | e«
entre le milieu familial et
le milieu scolaire;

Garder un contact étroit avec 1’école et 1’enseignante de votre enfant,
en assistant le plus souvent possible aux rencontres planifiées et en
demandant de I’aide lorsque vous en avez besoin.

Vous informer sur les apprentissages que votre enfant fait a la
maternelle. Si possible, solidifier ces apprentissages en les reprenant
ou en leur donnant une suite a la maison.

Vous assurer que le parent francophone de votre couple parle
francais a I’enfant en tout temps, méme lorsque vous vous retrouvez
dans un contexte ou il y a des anglophones qui ne comprennent pas
le francais. Dans ce cas-ci, vous ou votre enfant pouvez servir
d’interpréte aux gens qui ne comprennent pas. Conscientiser votre
conjoint anglophone & 1’importance de la présence de la langue
francaise dans tous les contextes de vie de votre enfant.

Partager vos facons d’étre (ex. : respect des autres) et de faire

(ex. : votre facon de discipliner votre enfant) avec I’enseignante;
celle-ci pourra peut-Etre assurer une continuité des fagons d’étre et
de faire, du foyer a la maternelle.
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Afin de répondre aux be-
soins de ’enfant en mater-
nelle - francais langue
premiére, les foyers doivent
s’engager a :

Ce que vous pouvez proposer aux parents

o contribuer a l'intégration
de Uenfant a la commu-
nauté francophone.

« Participer avec votre enfant a la vitalité de la communauté
francophone. N’hésitez pas a vous joindre a des associations ou des
regroupements qui travaillent ensemble a rendre la communauté
francophone plus « vivante ».

o Prendre connaissance, utiliser et contribuer aux services commu-
nautaires disponibles en francais (ex. : centre de ressources,
organisations sportives ou autres). Ne pas oublier que les ressources
humaines peuvent étre peu nombreuses dans une communauté telle
la communauté francophone en Alberta. Votre place dans cette
communauté est donc inestimable, pour votre foyer et toute la
collectivité francophone.

vous pensez a d’autres défis a
relever?

}

. | Suggestion pédagogique

« Partager ces informations a
. propos des défis, des écoles et
de leurs intervenants avec le
" personnel de votre école : la
direction, les enseignants des
autres niveausx, les aides-
enseignants, le personnel de
soutien. Les défis de I’école
demandent une concertation de
toutes les personnes qui y
, ceuvrent.

Deuxiéme partie

2. Les défis des écoles et de leurs intervenants

Vous et les intervenants de votre école avez a relever des défis impor-
tants afin d’accompagner les enfants et leurs foyers, compte tenu de
toutes leurs caractéristiques particulieres énumérées précédemment dans
la premiére partie (voir « Portraits »). Votre succes a relever ces défis
aura un impact direct et positif sur le succes scolaire des enfants de votre
école.

Voici une liste (incomplete bien sir!) des défis des écoles et de leurs
intervenants dans la colonne de gauche. Ils sont divisés en trois
catégories distinctes :

1. les défis vis-a-vis I’enfant;
2. les défis vis-a-vis le foyer et son intégration communautaire;
3. les défis vis-a-vis les ressources.

La colonne de droite vous donne des précisions, des suggestions et des
pistes d’intervention applicables au sein de votre école. En partenariat
avec les autres intervenants de votre école, vous pouvez choisir celles

qui semblent les plus pertinentes pour votre milieu.
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1. Défis vis-a-vis I’enfant

Afin d’accompagner
P’enfant et son foyer, I’école
et ses intervenants doivent
s’engager a :

Comment?

« soutenir I’enfant dans sa
construction des littératies
multiples;

S’assurer que les enfants ont la possibilité de construire autant leur
littératie scolaire que leurs littératies personnelle et communautaire.

« créer avec et pour les
enfants un milieu de
culture francophone qui
est accueillant, ou la
langue francaise est riche
et les différences sont
respectées;

Faire jouer de la musique frangaise (ou la radio francaise) a
I'interphone de 1’école, le matin et avant le départ des enfants.

Inviter des troupes de musique, de théitre ou de danse francophones
a venir performer a 1’école.

Inviter des classes de maternelle de votre école ou d’une autre école
francophone ou d’une école d’immersion a venir vous visiter.

S’assurer, dans la mesure du possible, que tous les intervenants de
I’école (et ceux qui ont des liens avec 1’école) qui ont un contact
direct avec les enfants sont soucieux de parler un frangais standard
de haut niveau.

Embaucher un personnel francophone : chauffeurs d’autobus,
concierges, secrétaires, aide-enseignants, etc.

« respecter les régionalismes
et les anglicismes des
enfants;

Vous entendre, comme équipe-école, sur les facons d’étre et de faire
avec les enfants, fagons qui sont respectueuses de leurs « mots pour
le dire ». Par exemple, accorder de I’'importance au message plutdt
qu’a la forme (ce qui ne vous empéche pas de modeler le langage
standard pour les enfants).

Vous intéresser aux régionalismes ou anglicismes des enfants en
leurs posant des questions : « Comment dis-tu attends-moi chez toi?
Espére-moé? Quelle expression colorée! L’expression que tous les
francophones comprennent est « attends-moi! ».

Eviter de reprendre 1’enfant sur un ton réprobateur — « Mais non! Ce
n’est pas comme ¢a qu’on dit ¢a! ». Ce type de remarque risque de
briser la communication entre vous et cet enfant.

« assurer un milieu favori-
sant la « création » de la
culture francophone par les
enfants et leur foyer;

Pour construire sa littératie communautaire, il ne suffit pas pour
I’enfant de savoir a propos de... mais plutdt d’étre amener a vivre
des expériences créatrices reliées a la culture. Que veut-on dire par
« expériences créatrices »? 1l s’agit ici d’expériences qui aménent
I’enfant a étre ’'un des créateurs de la communauté; ex. : créer votre
propre journal mensuel de 1’école. Laisser les enfants en &tre les
créateurs principaux.
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« mettre en place un
environnement favorable a
la construction d’une
identité positive chez
I’enfant;

Permettre a I’enfant de vivre des succes, lors des activités
d’apprentissage, correspondant 2 son niveau de compréhension, et a
son rythme d’apprentissage, dans la classe comme dans I’école.

Créer, dans toute I’école, une atmosphere ou les différences sont
abordées de facon positive.

Identifier, avec les enfants, les réglements de vie de 1’école qui
assurent le respect de tous en tout temps. Récompenser les enfants de
fagon ponctuelle (par un message positif a I’interphone, un concert,
une sortie de 1’école a I’extérieur ou autres).

Ecouter I’enfant. Démontrez-lui que ses messages (méme si parfois
nombreux, répétitifs ou longs!) sont aussi importants que ceux des
adultes.

« favoriser le bilinguisme
additif et I’éducation dans
une perspective planétaire
(EPP) chez I’enfant;

>

Bilinguisme additif : voir les
suggestions aux p. II-67 et 71.

« vivre et apprécier le
frangais comme leur fagon
d’étre.

Encourager les intervenants de 1’école a intégrer la dimension
frangaise a leur vie personnelle, en les encourageant a assister et a
s’impliquer dans des activités de ressourcement professionnel, des
activités sociales ou sportives en frangais. Ces intervenants seront
alors en mesure de partager ce vécu en frangais avec les enfants de
I’école a travers leur fagon d’étre.

Avez-vous identifi€ d’ autres
défis et des solutions
possibles?
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2. Défis vis-a-vis le foyer et son intégration communautaire

Afin d’accompagner
P’enfant et son foyer, I’école
et ses intervenants doivent
s’engager a :

Comment?

« remplir un réle de premier
plan dans I’épanouisse-
ment des communautés
minoritaires;

En se souciant, non seulement des besoins des enfants, mais aussi
des besoins de leurs foyers.

=>>

Les stratégies pour créer des liens avec
les foyers, aux p. II-290 a 303, sont des
facons concrétes de tenir compte des
besoins des foyers.

« viser I’inclusion cultu-
relle : favoriser I’intégra-
tion de 1’enfant et de son
foyer a la communauté
francophone;

=>>

Vous trouverez une liste de stratégies a
ce propos aux p. II-287 a 289.

« mettre en place des
mesures (qui créent des
liens avec le milieu) afin
d’enrichir le programme;

=>>

A ce propos, nous vous proposons
diverses suggestions dans la section
intitulée : « Les stratégies pour créer
des liens avec les communautés »,
aux p. II-287 a 289.

« soutenir les foyers;

Etre 4 1’écoute des besoins des parents et les guider vers les
ressources qui peuvent les aider. Communiquer avec les foyers et les

informer.

=>>

Pour des idées a ce propos, voir les
stratégies pour créer des liens avec les
foyers, aux p. II-290 a 306.

o travailler en partenariat
avec les foyers et avec la

Aménager un coin de I’école pour les parents : y inclure des
ressources, des feuillets d’information (voir centre des parents, a la

communauté; p. I-295, pour des idées concrétes a ce sujet).
e Mettre sur pied un comité de parents (voir comité de la maternelle, a
la p. II-305, pour des idées concretes a ce sujet).
Im-282 ; Deuxiéme partie
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créer un pont entre les
foyers et les services
communautaires : appuyer
le vécu en milieu mino-
ritaire et faire la promotion
du frangais dans le
contexte du bilinguisme
additif.

Rendre disponibles des listes de ressources et de services en frangais
afin de distribuer les renseignements aux foyers.

Inviter les personnes responsables de divers services communau-
taires (reliés aux loisirs, a la santé, a I’éducation ou autres) a venir
rencontrer les parents, en début d’année, par exemple.

Offrir des ateliers de formation aux foyers afin de promouvoir
I’'usage du frangais comme langue premiére; parler des aspects
positifs et des difficultés a surmonter; étre a I’écoute des parents.

Avez-vous identifié€ d’autres
défis et des solutions
possibles?

3. Défis vis-a-vis les ressources

Afin d’accompagner
Penfant et son foyer, I’école
et ses intervenants doivent
s’engager a :

Comment?

exposer les enfants a une
gamme de matériaux
authentiques reflétant le
contexte géographique et
la fagon de penser des gens
du milieu (cela facilite la
construction de la littératie
communautaire chez
I’enfant);

Tapisser les murs de I’école d’affiches annongant la venue d’une
piece de théitre, d’un concert de musique en francais, d’un festival
francophone, d’articles de journaux ou de revues en frangais mettant
en vedette les gens de la communauté francophone (d’ici et
d’ailleurs), de photos témoignant de la visite d’une personne de la
communauté ou de I’école ou des enfants visitant la communauté, de
lettres de parents racontant des anecdotes de leur passé, de
reproduction d’ceuvres d’art créées par des francophones (d’ici et
d’ailleurs), des textes informatifs a propos des industries ou des
services se situant dans la communauté, etc.

Ecouter la musique d’artistes locaux a I’interphone de 1’école, ou
faire venir un groupe musical pour donner un concert a I’école.

offrir des modeles diffé-
rents pour d’autres
contextes de communi-
cation plus formels afin
d’élargir le répertoire
linguistique de I’enfant
(cela facilite la
construction de la littératie
scolaire chez I’enfant);

Inviter un écrivain francophone a venir parler aux enfants.
Organiser un débat sur un sujet qui intéresse les enfants.

Organiser un diner — poésie : inviter les parents a diner avec les
enfants et a lire leur poéme favori. Les enfants pourront eux aussi
présenter en groupe (avec 1’aide de leur enseignante) un poéme
qu’ils aiment bien.

Deuxiéme partie
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« faciliter ou créer un réseau
permettant d’exploiter les
ressources en francais.

« Vous avez pensé a une bibliothéque ambulante, qui voyage d’une
école a I’autre? Certaines écoles en milieu francophone minoritaire
se sont dotées d’une telle bibliotheéque. Elles ont ainsi multipli€ les
personnes qui ont acces aux ressources!

o Organiser un systéme d’échange entre deux ou plusieurs écoles. Les
livres peuvent étre regroupés en thématique et se promener d’une
école a I’autre.

o Collecte de livres pour enfants : avec I’aide du comité de parents,
organiser une collecte de livres usagés afin de renflouer la collection
de la bibliothéque de I’école.

Avez-vous identifié€ d’autres
défis et des solutions
possibles?

3. Vos défis

Complémentaires a vos besoins, les défis a relever par tous les interve-
nants de 1’école (énumérés dans la section précédente) se précisent pour
vous dans la liste suivante. Plusieurs défis ont déja été abordés dans la
section précédente. Nous vous référons donc a I’endroit, dans le présent
document, ol vous trouverez les informations nécessaires.

Afin d’accompagner
I’enfant et son foyer, vous
devez vous engager a :

Comment?

« développer des rapports de
qualité avec I’enfant;

« Comment peut-on définir ces rapports de qualité? Ils se traduisent

en:

— un respect inconditionnel pour I’enfant et son foyer;

— un souci pour son bien-étre physique et psychologique;

— une connaissance de 1’enfant et une sensibilité a ce qu’il vit, a
I’école et au foyer;

— un sens d’observation aiguisé pour déceler les besoins de
I’enfant;

— une communication avec 1’enfant qui privilégie I’écoute active et
un intérét authentique pour ce qu’il nous dit;

— un souci de parler un francais standard de haut niveau avec
I’enfant en tout temps;

— un accueil de la langue de I’enfant, avec ses régionalismes et ses
anglicismes;

— une capacité de pouvoir guider I’enfant, mais aussi d’apprendre
de lui.
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‘ « développer une compé-
tence dans I’actualisation

linguistique et culturelle en
francais;

A cette fin, il est important pour vous de connaitre les approches et
les stratégies efficaces pour 1’apprentissage de la langue francaise et
1’ affirmation culturelle dans un milieu ou cette langue et cette culture
sont minoritaires, ou probablement, trés minoritaires.

>

Des pistes vous sont données a cet effet
aux p. I1-102 a 106.

e &tre un modele de savoir,
un savoir-étre, un savoir-
faire et un savoir-vivre en
francais;

Les enfants de maternelle sont de grands imitateurs! S’ils vous
observent rire, parler, discuter en frangais avec leurs parents et le
personnel de I’école, a 1’école et dans 1a communauté, ils auront le
gofit de faire comme vous! Alors, n’hésitez pas a vous impliquer
dans des associations de la communauté francophone, a participer a
des activités culturelles et sociales en francais, a fréquenter les
endroits francophones.

o accueillir et respecter le
bagage initial de I’enfant
(particularités langagiéres,
culturelles ou autres);

>

Les défis de 1I’école abordent aussi
celui-ci : voir p. [1-279.

‘  favoriser I’équité et le

respect au sein de la
classe;

>

Les p. I1-67 et 71, ou il est question de
I’éducation dans une perspective planétaire,
donnent des suggestions a ce propos.

« favoriser I’acquisition de
stratégies métacognitives
chez ’enfant;

>

Pour plus d’informations, con-
sulter I'annexe 6 (p. A-14 et
15) traitant des principes de
I’apprentissage.

Aider les enfants a prendre conscience du processus de
1’apprentissage. Une des fagons efficaces pour y arriver est de
modeler vous-méme cette réflexion que vous faites lorsque vous
apprenez; ex. : « Je me demande comment je pourrais coller ces
deux objets ensemble...mmm... Peut-étre en utilisant des bouts de
corde que j’enroulerais ici, et 1a... Non! Ce ne sera pas assez solide.
Du ruban-cache peut-étre? »

Lors de la lecture collective d’un livre : « Je me demande ce qui se
passe dans cette page-ci... je regarde I'illustration pour trouver des
indices — je vois un chien et un chat qui ont I’air de se chamailler! Je
lis ce qui est écrit au bas de la page — oui! J’avais bien deviné! Les
illustrations me donnent de bonnes pistes! »

Deuxiéme partie

o Chapitre 4
ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

I - 285

347




Q

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

« utiliser « a bon escient »
différentes stratégies

e Apprendre a coopérer est 1’un des besoins particuliers des enfants
francophones vivant en milieu minoritaire. Pour des idées sur ce

pédagogiques pour le sujet, veuillez consulter la section : responsabilités personnelles et
milieu minoritaire (ex. : sociales, p. II-73.
pédagogie multiage, o 4
initiation a I’apprentissage Voir o, I1.58 3 de 1a pédagogi
I oir p. II- propos de la pédagogie
coopératli), multiige.
o favoriser le partenariat =)

avec le foyer et les
communautés.

Voir les sections suivantes pour des infor-
mations a ce propos : Les stratégies pour
créer des liens avec les communautés,

p- I1-287, domaine : affirmation culturelle
et formation de ’identité, p. I1-173, une
lecture des communautés, p. 141.

Avez-vous identifi€ d’autres
défis et des solutions
possibles?

4. Les défis des organismes communautaires francophones

Les organismes communautaires francophones ont eux aussi plusieurs
défis a relever, défis qui touchent directement ou indirectement les
enfants de la maternelle. En voici quelques-uns :

Afin d’accompagner
P’enfant et son foyer, les
organismes communau-
taires doivent s’engager a :

Comment?

o favoriser I’intégration de
I’école, de I’enfant et de
son foyer a la vie de la
communauté francophone;

« En facilitant les liens entre les écoles : organiser des fétes, des
occasions spéciales ou les enfants de plusieurs écoles pourront se
rencontrer.

o En étant accessibles et visibles : affiches, dépliants, annonces
publicitaires a la télévision et a la radio, journaux anglophones et
francophones, site Web, trousse a remettre aux parents.

o En étant présents lors de la premiére rencontre avec les parents — a
I’école.

o En tenant compte des besoins particuliers des foyers exogames.

« é&tre accessibles et
disponibles aux besoins
familiaux, sociaux et
récréatifs de I’enfant, de
son foyer et de I’école;

o En mettant sur pied des regroupements divers tels des équipes
sportives de tous dges, des regroupements sociaux pour les familles,
pour les jeunes enfants, pour adolescents et pour jeunes adultes,
ex. : club ado, francophonie jeunesse, cours prénataux, heure du
conte.
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‘ « contribuer 2 élargir et a o En proposant et en organisant des activités diverses en frangais,

enrichir « I’espace » situées a différents endroits en Alberta, afin de permettre aux
francophone, ot I’enfant et familles vivant dans les milieux ruraux de pouvoir vivre, elles aussi,
son foyer ont la possibilité certaines activités quotidiennes en francais.

de vivre en frangais dans
divers secteurs de la vie, a
I’extérieur du foyer et de

I’école;

« travailler en partenariat « En invitant les personnes ceuvrant dans la communaut€ a s’engager
avec les foyers et les au niveau de I’école : former des équipes foyer-école-communauté,
écoles; regroupant des parents, des intervenants de 1’école, ainsi que des

personnes actives dans la communauté francophone.

« diffuser de I’information o Type d’information utile aux parents : liste des services disponibles
aux foyers. en frangais, information a propos des écoles, a propos de I’éducation
de leurs enfants :

— par ’entremise de 1’école, des médias (radio, télévision);

? Regard critique — sous forme de livrets, de dépliants, de brochures, d’affiches, de
Partagez ces informations avec conférences;. .. - .

les autres intervenants de - fgrmats possibles : soirées dansantes, diners-causeries, groupe de
I’école et les organismes discussion, cours pour enfants, adolescents, adultes.

communautaires de votre
région. Ces défis nécessitent
une concertation de la part de

tous les partenaires!

Selon vous, quel role pouvez-
vous jouer face a ces défis?

Avez-vous identifi€ d’autres
défis pour les organismes
communautaires et d’ autres
solutions applicables dans
votre milieu?

5. Les stratégies pour créer des liens avec les communautés

Les stratégies efficaces pour développer des liens avec les communautés
et participer par le fait méme a sa transformation, sont variées. Ce qui
fonctionne bien dans une région, peut ne pas fonctionner du tout dans la
vétre. Voila pourquoi il importe de bien connaitre son milieu avant de
choisir des stratégies pour créer un partenariat efficace avec les commu-
nautés. A cet effet, nous vous suggérons des stratégies pour créer, avant
tout, des liens étroits entre les enfants et leurs foyers et 1a communauté
francophone. Vous retrouverez aussi certaines idées pour créer des liens
' avec les autres communautés que fréquentent les enfants.
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a) La communauté francophone .

— Exposer les réalisations artistiques des enfants dans la commu-
nauté : les organismes francophones, les entreprises et les
bureaux ou les francophones travaillent, le ministére de
I’ Apprentissage, les écoles, etc.;

—~ Organiser un échange entre les enfants et les ainés francophones
du milieu;

— Préparer un concert de Noél et le présenter a différents endroits
dans la communauté;

—  Visiter des personnes francophones (parents ou autres) dans leur
milieu de travail,;

— Collaborer au journal local (dessins ou autres productions des
enfants);

~ Correspondre (lettres, courriels, etc.) avec des personnes de la
communauté;

— Inviter les enfants a participer a I’organisation d’une activité
communautaire telle la cabane a sucre, une piéce de théatre et
autres;

— Visiter un lieu historique significatif pour la communauté
francophone;

— Visiter une personne dgée qui peut raconter comment les
francophones vivaient autrefois;

— Parler des traditions, des facons de faire (arts, cuisine, activités
associées aux fétes, sports, voyages, etc.) des personnes de la
communauté francophone;

— Profiter des services offerts dans la communauté : possibilité de
faire des visites guidées en frangais, d’avoir acces a des activités
en frangais (natation, bricolage et autres);

— Choisir, avec les enfants, un projet visant a contribuer a la
création de la communauté francophone : ce projet peut naitre
d’une situation, ou d’un probléme observé dans I’école ou a
I’extérieur de 1’école (ex. : planifier une visite des ainés qui sont
seuls dans le temps des fétes; nettoyer la cour d’école; faire du
recyclage dans la classe et I’école; ramasser de vieux jouets pour
les offrir a des enfants de familles i faible revenu);

— Créer (et mettre a jour), au sein de 1’école, un petit annuaire des
services francophones disponibles dans la communauté; mettre
cet annuaire a la disposition des parents (centre des parents ou
autres).

b) La communauté du foyer

— Inviter les parents d’une autre culture a venir parler de leurs
traditions aux enfants de la classe;

— Organiser des sessions d’information pour les couples exogames;

—  Assurer 'intégration du parent anglophone du couple exogame a
la vie de I’école (en organisant un jumelage avec un parent
francophone, ou en lui permettant d’étre un parent bénévole).
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‘ ¢) La communauté de I’école

— Organiser un voyage-échange avec une autre école de I’ Alberta;

— Planifier une soirée spéciale (a I’occasion de No€l, de la
Saint-Valentin ou autres occasions) ot les enfants de la
maternelle de plusieurs écoles francophones seront regroupés,

— Organiser une nuit « fétons en pyjamas » avec quelques classes
de maternelle des écoles francgaises langue premicre de votre
région;

— Participer a des activités sportives avec des classes des autres
écoles francophones;

— Créer des liens avec les classes de maternelle immersion en
planifiant une activité commune; ex. : une sortie (jeux dans la
neige, excursion dans la ville ou le village, activité d’artisanat en
classe).

d) La communauté anglophone

Les liens a tisser avec la communauté anglophone de votre région
sont plus faciles & assurer, car les foyers des enfants de votre classe,
pour la plupart, y sont déja intégrés (services de sant€, appui a la
famille, etc.). Mais il est important de maintenir une relation positive
avec cette communauté plus large et que les enfants cotoient dans
leur quotidien (ex. : a I’épicerie, dehors avec les amis ou lors
d’activités avec la famille). L’intégration a la communauté franco-

‘ phone n’exclut pas pour autant I’intégration a la communauté
anglophone de la région. Vous pouvez donc planifier, a I’occasion,
des activités pour créer de ces liens positifs avec des gens de cette
communauté :

—  profiter du temps des fétes pour aller visiter une autre école de la
région; assister 2 un concert de Noél présent€ par les enfants
d’une classe de maternelle anglophone;

—  inviter une personne anglophone pouvant s’exprimer en frangais
a venir rencontrer les enfants de votre classe.

e) Lacommunauté albertaine, canadienne et mondiale

— Utiliser Internet afin d’établir des contacts avec des enseignantes
de maternelle d’ailleurs dans la province ou d’autres pays;

—  Créer un site Web pour la classe;

— Vous joindre a des associations professionnelles (telles le
Conseil frangais, 'ECEC et I’ATA);

— Participer 2 une activité ou projet de coopération qui inclut des
classes de maternelle de plusieurs endroits;

— Inviter une personne d’une autre province ou d’un autre pays a
venir rencontrer les enfants en classe (assurez-vous que vous
avez un interpréte qui peut traduire en frangais les propos du
visiteur) ou a correspondre avec les enfants de votre classe;

‘ — Envoyer des dessins et des jouets usagés a des enfants de pays
qui sont dans le besoin.
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? Regard critique

Lorsque vous choisissez une
stratégie ou un outil a utiliser
avec les parents, n’oubliez pas
de tenir compte de I’aspect

« réalisable » ainsi que du
facteur temps/énergie que cela
vous demandera. Il est
important que les bienfaits de
la stratégie ou de I’outil
surpassent les difficultés i les
mettre en application.

Suggestion pédagogique

11 peut étre intéressant de
demander aux parents de vous

" aider a choisir des stratégies et
outils pour maintenir une
communication avec eux.

, Comment comptent-ils jouer

! Jeur réle de partenaire 2
I’intérieur de cette stratégie ou
de cet outil particulier?

celles des parents.

. Si vous en étes a vos débuts
- comme enseignante de la
" maternelle, n’essayez pas de

seule stratégie de départ peu
* suffire amplement 4 créer des
i liens solides avec les parents!

I -290
Q

RIC

Aruitoxt provided by Eic:

. Clarifier vos attentes et écouter

tout faire en méme temps. Une

B. Comment assurer le partenariat avec les foyers?

Pour assurer un partenariat étroit avec les parents, il faut avant tout miser
sur la communication. La communication est essentielle entre les parte-
naires qui travaillent ensemble & un but commun. Puis, afin que ce but
commun soit le méme pour vous et pour les parents, 1’information joue
aussi un réle de premier plan. C’est avec I’information nécessaire que les
parents pourront apprendre a jouer pleinement leur role de parents, et
c’est a I’aide de I’information que vous recevrez des parents a propos de
leurs enfants que vous serez mieux outillée pour répondre aux besoins de
ces enfants.

Les stratégies et les outils d’information, de communication et de par-
tenariat pour travailler étroitement avec les parents sont multiples et
changeants, d’un milieu a I’autre, et méme d’une classe a I’autre. Si vous
enseignez a la maternelle depuis quelques années, vous avez probable-
ment remarqué qu’une stratégie particuliere peut fonctionner a merveille
avec un groupe de parents, alors qu’avec un autre groupe, elle n’est
vraiment pas efficace. Pourquoi? Les parents, comme nous, sont des
humains, avec leurs caractéristiques et leur personnalité particulieres. Ii
nous faut donc constamment réajuster notre facon de faire avec eux, afin
de créer un vrai climat de partenariat.

Voici une banque de stratégies et d’outils qui peuvent vous aider a batir
ce partenariat avec les parents. Sélectionnez ceux qui vous semblent les
plus appropriés et les plus facilement applicables a votre situation parti-
culiere. N’hésitez pas a y apporter vos propres idées et vos modifications
personnelles.

e Stratégies et outils pour informer les parents et leur permettre
d’apprendre

Sessions d’information de groupe, p. I1-291

Sessions d’apprentissage de groupe, p. [1-294

Centre des parents, p. I1-295

Rencontres parents-enseignante-enfant, p. 11-296
Echange d’information : parents-enseignante, p. 11-298
Journée « portes ouvertes », p. II-299

Manuel a I’intention des parents, p. II-300

Nk

¢  Outils pour communiquer avec les parents
8. Lettres - notes, journal de classe, journal familial, calendrier
d’activités mensuelles, bulletin d’information, appels
téléphoniques, enveloppe de la semaine, p. II-301

e Stratégies de partenariat avec les parents

9. Parents bénévoles, p. I1-304
10. Comité de la maternelle, p. II-305
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La plupart des stratégies et des outils proposés comprennent les
rubriques suivantes :

— le quoi : donne une bréve description de la stratégie ou de I’ outil;

— le quand : vous propose les moments propices pour introduire la
stratégie ou pour utiliser I’ outil;

— le comment : vous propose une démarche par étapes pour
I’utilisation de la stratégie ou de I’outil;

— DPévaluation de la stratégie ou de ’outil : comprend une liste de
questions 2 vous poser apres avoir utilisé I’outil ou la stratégie;

— 2 ne pas oublier : reprend quelques points importants de la stratégie
ou de I’outil.

Stratégies et outils pour informer les parents et leur permettre
d’apprendre

1. Sessions d’information de groupe

Quoi?

Afin de garder les parents 2 la fine pointe des recherches et des pistes
de réflexion en ce qui concerne 1’éducation de leur enfant, il est impor-
tant de planifier des sessions d’information pour eux. (Les sessions
d’information peuvent étre reliées aux sessions d’apprentissage, voir
Stratégie 2.)

Exemples de sujets a aborder :

— Apprentissage par le jeu

— Centres d’apprentissage

— Caractéristiques des enfants de la maternelle

— Comment valoriser la langue et la culture frangaises au foyer et a
I’extérieur du foyer?

— Comment développer la fierté d’appartenir a la francophonie chez
notre enfant? Comment contribuer a I’intégration de notre enfant a la
communauté francophone?

— Pour les foyers exogames ou interculturels : Comment harmoniser le
frangais aux autres langues et cultures de notre foyer?

— Comment contribuer & la cohérence entre notre foyer et la
matemelle? Que pouvons-nous faire a la maison?

— Stratégies langagiéres pour les foyers exogames

— Autres

Quand?

Avant la rentrée ou au début de I’ouverture de la maternelle. Les parents
auront beaucoup de questions et de préoccupations. Il importe donc que
vous puissiez discuter aisément des divers aspects de 1’éducation des
jeunes enfants en frangais langue premiére en Alberta.

o-291
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Pendant I’année : Vous pouvez, par exemple, planifier quatre sessions
> d’information. Voici un exemple de la répartition des sessions
d’information :

Le plan a long terme détaillé —
une année en maternelle, a
I’annexe 13, inclut les quatre

sessions d’information pour R e N gt <o
les parents, telles que décrites — Introduction a la maternelle; sujets a traiter lors de cette session :

ici (voir p. A-34 4 46). la période d’adaptation; I’apprentissage par le jeu; I’apprentis-
sage de la langue, I’identité et la culture en milieu minoritaire.
— Faire un remue-méninges avec les parents : « Quels sont les
sujets que vous désirez voir aborder lors des prochaines sessions
2 d’information? » Noter les idées pour la prochaine session.
— Organiser les activités des parents bénévoles ou proposer la
création d’un comité de parents de la maternelle; vous pouvez

Septembre : Premiére session

Pour plus d’information 3
propos des parents bénévoles,

veuillez vous référer A la alors devenir leur collaboratrice-experte.

p- I1-304. — Créer un feuillet d’information pour les parents bénévoles :
Vous trouverez un exemple de définir clairement leur réle au sein de la classe, leur donner des
ce feuillet d’information 2 choix quant aux particularités de leur participation.

I’annexe 33, p. A-110.
e Décembre : Deuxiéme session

— Suggestions de sujets a aborder : 1’évaluation a la maternelle;
« Que faire a la maison afin de poursuivre le travail fait a la
maternelle? »; autres sujets suggérés par les parents.

e Février-mars : Troisiéme session

— Suggestion de sujet 2 aborder : I’apprentissage de la lecture et de
I’ écriture.

e Avril-mai : Derniére session

— Suggestion de sujet : la transition de la maternelle a la premiére
année : « Que faire durant 1'été pour donner suite a I’année en
maternelle et préparer notre enfant a la premiére année? ».

Comment?

Voici un format simple que vous pouvez suivre dans le cadre des
sessions d’information :

Bonjour!

Le premier contact avec le groupe est important. Pour la premiére
session, vous présenter et permettre aux parents de se présenter et de se
rencontrer entre eux; pour les parents anglophones, suggérer un jumelage
avec un parent bilingue, qui pourra jouer le role d’interprete; (pour les
autres sessions, méme si les parents se connaissent déja, vous pouvez,
avec un brin d’humour, faire une mise en situation afin que les parents se
connaissent davantage (ex. : trouver un parent qui est né le méme mois
que vous, et aller le saluer!).

Ir-292 Deuxiéme partie
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Présentation des informations

Vérifier les connaissances antérieures des parents sur le sujet de la
session. Mettre en évidence les connaissances erronées afin de permettre
aux parents de pouvoir rebitir leur savoir.

Présenter I’information de sorte qu’elle soit claire et facile a comprendre.
A cette fin, vous servir d’affiches avec images, de photos, de diaposi-
tives, d’'une vidéocassette et autres afin de mettre en évidence les points
importants de votre présentation. Ne pas hésiter a vous servir de
schémas, de diagrammes ou autres moyens pour organiser les
informations.

Durant la présentation, vérifier leur compréhension et les inviter a poser
des questions; étre a I’écoute de leurs préoccupations, méme si les
questions ne concernent pas directement le sujet de la session.

Vous pouvez inviter des enseignantes et enseignants des autres niveaux
ou une personne-ressource (un consultant du ministére de I’ Apprentis-
sage, un chercheur de I'université, un parent d’un diplomé de I’école
frangaise langue premiére, un diplomé de 1’école francaise langue
premiére) a venir animer le groupe avec vous.

Discussions en petits groupes
En les regroupant en dyades ou en triades, permettre aux parents de
discuter a propos des informations présentées.

Retour sur la session
Résumer ce qui s’est passé lors de la session : laquelle de ces
informations leurs sera la plus utile?

Afin de clore la session, demander aux parents s’ils veulent suggérer des
sujets pour les prochaines sessions et distribuer un feuillet d’évaluation
de la session.

Evaluation de la stratégie

— Le format des sessions semble-t-il appropri€ pour les parents (temps,
durée, type de présentation : magistrale, participative, ou autre)?

~ Les parents semblent-ils apprécier I’information? Selon les
commentaires et les réactions des parents, modifier les sessions
d’information pour la prochaine année.

—  Quels sont les sujets qui ont suscité le plus d’intérét? Ceux qui ont
semblé moins intéressants pour les parents?

— Les parents semblaient-ils a 1’aise avec vous? Que pouvez-vous faire
pour faciliter la communication avec eux?

-~ Comment avez-vous tenu compte de la diversité de la clientele
(multiculturelle, foyers exogames, etc.)?

I - 293



A la fin de I’année, vous pouvez remettre un feuillet d’évaluation des
sessions aux parents. Leurs commentaires vous permettront de mieux ‘
orienter votre démarche aupres des parents de votre prochain groupe.

A ne pas oublier :

o &tre al’écoute des parents : accueillir leurs suggestions, demander
leur opinion;

» rendre les informations accessibles aux parents : parler dans un
langage simple et clair — éviter le jargon de I’enseignement!

o limiter la quantité d’information dans une méme session; comme le
dicton le dit si bien : « Ce n’est pas la quantité qui compte, mais la
qualité ». Vous assurer plut6t que les informations présentées seront
utiles aux parents.

Stratégies et outils pour informer les parents et leur permettre
d’apprendre

2. Sessions d’al;prentissage de groupe

j gSuggestwn pédagogique Quoi?
" 1 Pour les sessions d’appren- . . . .
. | tissage, il est impomzl: que le Vous pouvez planifier et animer des sessions d’apprentissage pour les
' parent soit motivé 2 apprendre. parents, séparément, ou conjointement avec les sessions d’information.
Comme cela ne correspondra D’autres enseignantes ou une autre personne-ressource peut vous venir
- peut-&tre pas a tous les parents, en aide pour I’animation ou la planification de celles-ci.

. il peut étre avantageux d’offrir
; ces sessions séparément des . s . . .
| | sessions d’information. Ces sessions d’apprentissage peuvent traiter de sujets tels que :

« comment faire la lecture aux enfants;

o I’émergence de I’écrit avant la premiére année;

o les caractéristiques des jeunes enfants;

o les principes d’une bonne alimentation (inviter un diététicien/une
diététicienne);

o le jeu comme moyen d’apprentissage;

 les fagons de faire qui sont une partie intégrante de la communauté

francophone;
=) o notre role comme parents face a I’éducation de notre enfant.
Pour plus de renseignements a Quand?
propos du réle des parents,
veuillez vous référer a la p. 1-31 En méme temps que les sessions d’information (une heure avant ou aprés

de ce document, ou au Manuel
a lintention des parents,
maternelle (1999), aux p. 4 2 9.

— si vous les faites a la méme date, mais a des temps différents).

Si vous faites des sessions d’information complétement a part : une
session avant Noél et une ou deux aprés Noél (février et avril); le format
d’une heure et demie semble appropri€ pour ce type de session.
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Comment?

Créer un calendrier des sessions d’apprentissage pour I’année; y laisser
de la place pour des changements (horaire flexible).

Avant la session

—  Vérifier la disponibilité€ et I’intérét des parents au début de I’année.

— Choisir avec eux des moments dans 1’année ainsi que le moment
précis dans la semaine ou cela vous convient et leur convient le
Mmieux.

— Envoyer une lettre aux parents pour les inviter a la session
d’apprentissage. Y inclure une description de la session, la date,
I’heure et le lieu. Vous assurer d’envoyer cette lettre une semaine
avant la date prévue. Vous pouvez demander aux parents de vous
retourner la lettre afin de vous signaler leur intention d’y assister.

Pendant la session

Une session d’apprentissage efficace prévoit des temps de discussion, de
questionnement et de mise en application des nouvelles connaissances
pour les participants.

Vous pouvez utiliser la méme démarche que celle décrite pour les
sessions d’information; y ajouter une étape ou les parents pourront
mettre en application leurs nouvelles connaissances.

Apres la session

Distribuer le feuillet d’évaluation de la session. Les commentaires des
parents vous aideront a2 mieux orienter vos prochaines sessions. Ceux-ci
peuvent aussi €tre invités a proposer des sujets pour les prochaines
sessions.

Evaluation de la stratégie

Vous pouvez utiliser les questions d’évaluation a la p. I1-293.

Stratégies et outils pour informer les parents et leur permettre
d’apprendre

3. Centre des parents

Quoi?

On peut retrouver une table avec un fauteuil, une étagere ou autres a
proximité de la classe de maternelle, ol vous avez regroupé des livres,
des articles ou des dépliants concernant 1’éducation, la francophonie en
milieu minoritaire, les littératies multiples, le role des parents, etc. Il est
important d’encourager les parents 2 lire cette documentation afin
d’affiner leur connaissance a propos de I’éducation de leur enfant. Inviter

I -295
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. . Suggestion pédagogique
. Si possible, et selon la situation
_ particuliere, essayez d’inclure
I’enfant lors de ces rencontres.
Apres tout, il est le maillon
essentiel a ce partenariat avec
les parents!

I - 296

les parents 2 ajouter a cette documentation : des articles qu’ils ont lus,
des stratégies, des jeux, etc. qu’ils utilisent & la maison et qui
fonctionnent bien avec les enfants.

Quand?

A installer d&s le début de 1’année et le conserver durant I’année. Varier
les ressources selon les thémes ou les sujets abordés avec les parents lors
des sessions d’apprentissage.

Comment?

La gestion du centre des parents peut étre la responsabilité du comité des
parents, ou de quelques parents bénévoles. 1l suffit de le modifier de
temps en temps (ressources et aménagement), afin de soutenir 1’ intérét
des parents.

Evaluation de la stratégie

Une boite de suggestions peut étre déposée dans le centre. Servez-vous
des commentaires des parents pour modifier le centre.

d’apprendre

&

£

4. Rencontres parents-enseignante-enfant

Quoi?

Les rencontres parents-enseignante (avec ou sans I’enfant) ne doivent
pas se limiter a la période de la remise des bulletins. Des rencontres plus
informelles peuvent étre planifiées durant 1’année.

Ces rencontres peuvent servir a :

« informer les parents et 1’enfant;

« mieux connaitre les besoins de 1’enfant et de son foyer;

« faciliter la communication entre le foyer et 1’école : établir un
partenariat qui durera pendant toute la scolarité de 1’enfant;

« appuyer un enfant qui a des besoins spéciaux : langagiers, physiques,
émotionnels, ou autres; mettre les parents en rapport avec d’autres
personnes-ressources qui pourraient aider 1’enfant a relever ces défis;

« discuter d’une réussite ou d’un probleme particulier de I’enfant.

L’honnéteté et la contribution d’information de votre part et de celle des
parents sont des éléments essentiels a la réussite de ces rencontres qui
servent de point de rencontre entre les partenaires.
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Suggestion pédagogique

11 est préférable de discuter
d’une situation problématique
face a face avec les parents.
Cela facilitera la communi-
cation et il sera alors plus facile
de trouver des solutions.

Quand?

Vivre en francais

Que faire dans le cas de foyers
exogames? Faut-il que la ren-
contre ou 1’appel téléphonique se
fasse en frangais ou en anglais? Il
n’y a pas qu’une seule réponse a
cette question. Tout dépendra de
votre situation particuliére, mais
n’oubliez pas que vous enseignez
dans une école frangaise langue
premiére, ce qui veut dire, en
termes concrets, que tout ce qui
se déroule dans I’école et qui est
reli€ a I'école devrait, le plus
souvent possible, se passer en
frangais. Vous pouvez donc :

¢ parler en frangais a ’enfant
et au parent francophone, et
traduire bri¢vement au parent
anglophone; inviter ’enfant &
faire la traduction!

e Dbien sir, il est préférable
(nécessaire!) de parler en
anglais, si vous rencontrez le
parent anglophone seul, sans
la présence de I’enfant ou de
son conjoint francophone;

e certains parents ayants droit
ont de la difficulté & parler ou
comprendre le frangais. Mais
le choix qu’ils ont fait de
I’école frangaise langue
premiére pour leur enfant
démontre qu’ils se sont
engagés a relever des défis
pour assurer la transmission
de l1a langue et de 1a culture
frangaises. Poursuivez donc
la rencontre en frangais, en
parlant le plus clairement
possible, et en n’hésitant pas
a répéter ou a préciser un
commentaire.

Il peut étre difficile de trouver des moments qui conviennent a la fois a
vous et aux parents. Mais les bienfaits de ces rencontres sont tels que
vous trouverez certainement des solutions. Vous pouvez par exemple :

réserver une demi-heure tous les lundis matin avant 1’arrivée des
enfants, ol les parents peuvent venir vous rencontrer a leur guise (ou
afficher un tableau de rencontres ou les parents peuvent inscrire leur
nom);

a la fin de la journée;

en soirée, une fois par mois.

Comment?

Lors de ces rencontres informelles, vous pouvez :

montrer un échantillonnage des travaux de I’enfant aux parents afin
de parler de son cheminement; si I’enfant est présent, il peut
présenter ses propres travaux; expliquer comment il les a réalisés;
inviter I’enfant a parler de ce qu’il aime a la maternelle, et de ce qu’il
n’aime pas; essayer, avec lui et ses parents, de trouver des fagons
d’améliorer la situation;

discuter des problémes vécus par I’enfant (si tel est le cas), afin de
chercher, avec les parents, quelques pistes d’intervention; lors d’une
rencontre de ce genre, appuyer vos remarques d’un dossier ou vous
avez indiqué et daté vos observations; demander aux parents de
donner leurs observations de leur enfant a la maison, pour que vous
ayez un portrait plus complet de la situation. '

Commencer et conclure ces rencontres sur une note positive.

Lorsqu’une rencontre est impossible, un appel téléphonique peut assurer
une communication ponctuelle avec les parents. Il est important que vous
consultiez les parents quant au moment propice (pour vous et pour €ux)
pour cet appel. Lors de I’appel, vous pouvez par exemple :

leur parler d’une réussite de leur enfant;

parler du theme que vous abordez en classe avec les enfants;

vous informer des réussites, du comportement de I’enfant a la maison;
étre A I’écoute des besoins du foyer pour appuyer leur enfant.

Il est préférable de garder ces appels brefs.

Evaluation de la stratégie

Deuxi¢éme partie
Chapitre 4

Quels sont les points forts des rencontres? les points que vous voulez
améliorer?

Votre rencontre avec les parents a-t-elle été positive? Sinon, que
pouvez-vous faire pour améliorer les prochaines rencontres?

Les parents semblent-ils apprécier ce type de rencontre avec vous?
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- Suggestion pédagogique

; Evitez d’échanger des informa-
: tions 4 propos de I’enfant

- seulement lorsqu’il y a un

. i probléme.

>>

Vous pouvez vous servir du
profil de ’enfant et de son
foyer, a1’annexe 7 (p. A-18 et
19), pour batir ce question-
naire.

- 298

Stratégies et outils pour informer les parents et leur permettre
d’apprendre

5. Echange d’information : parents-enseignante

Quoi?

Vous et les parents (et les services de garde, si I’enfant se fait garder),
avez tous des liens particuliers avec 1’enfant : chacun de vous voit
I’enfant sous une lumiére différente. Vous vivez avec lui des expériences
singuliéres. Combien de fois on entend : « Mais, a la maison, il n’est pas
timide du tout! ». C’est en recueillant le plus d’information & propos de
I’enfant dans les divers milieux ou il évolue que vous avez toutes les
pieces du casse-téte. Les parents eux aussi apprendront & mieux
connaitre leur propre enfant, en recevant de I’ information concernant sa
facon d’étre et de faire dans votre classe.

Quand?

Vous pouvez organiser des échanges d’information avant la rentrée, lors
de la période d’adaptation (en septembre), dans le cas d’un probléme
particulier, ou tout simplement pour discuter du cheminement de 1’enfant
et assurer une bonne communication avec les parents.

Comment?

Ces échanges peuvent avoir lieu au téléphone, a 1’écrit (une lettre, un
courriel) ou lors d’une rencontre avec les parents et leur enfant.

Questionnaire pour connaitre ’enfant : Au début de I’année, vous
pouvez envoyer un questionnaire a la maison que 1’enfant peut remplir
avec ses parents. Vous pouvez aussi envoyer un questionnaire a la
personne qui garde 1’enfant (services de garde, grand-parent, etc., avec
I’ autorisation des parents) afin d’obtenir d’autres informations.

De votre c6té, vous pouvez remplir un questionnaire avec I’enfant, afin
de renseigner les parents au sujet de la vie de leur enfant 4 la maternelle.

Evaluation de la stratégie

Les diverses sources d’information vous permettent-elles d’avoir un
portrait plus juste de I’enfant? Comment les parents recoivent-ils les
informations de votre part?

A ne pas oublier :

+ mettre I’accent sur les forces de I’enfant.

o
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Stratégies et outils pour informer les parents et les enfants et leur
permettre d’apprendre i

6. Journée « portes ouvertes »

Quoi?

(Si vous enseignez déja a la maternelle)

Inviter les parents et les futurs enfants de votre classe a venir vous visiter
pendant les heures de classe. Pour que tout se déroule bien, choisissez un
matin ou un aprés-midi ot les enfants de votre classe peuvent travailler
dans les centres d’apprentissage de fagcon autonome. Vous pourrez ainsi
consacrer du temps aux parents. Vous pouvez aussi préparer un feuillet
d’information pour les guider ou demander a un parent bénévole de les
accompagner lors de leur visite.

Quand?

Avant la fin de I’année scolaire (mai ou juin) — pour les parents et leur
enfant - vos futurs éleves,

ou

durant I’année, 2 des moments particuliers choisis par vous, ou les
parents de vos éleves actuels peuvent venir en classe, afin de participer a
une discussion, pour voir comment la journée se déroule, etc.

Comment?

Avant la visite

Avec les enfants, préparer la classe afin de mettre en évidence leurs
réalisations (dessins, messages, peintures, montages, etc.). Utiliser les
espaces au mur et les tables pour afficher ces réalisations — vous pouvez
avoir un coin réservé pour la peinture, un autre pour les projets d’écri-
ture, une table pour les sculptures de péte a modeler. Vous pouvez aussi
vous servir de I’espace dans le corridor prés de votre classe pour y coller
des photos des enfants au jeu, d’une sortie ou d’une visite.

Préparer deux centres réservés pour les visiteurs. Y placer des objets a
manipuler, des jeux et autres avec une feuille d’instructions pour le
parent. Quelques enfants de votre classe peuvent €tre responsables
d’aller aider les nouveaux venus dans ces centres.

Placer votre plan visuel de la journée bien & la vue des visiteurs : ceux-ci
pourront le consulter a leur guise.

BEST COPY AVAILABLE
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Décider, avec les enfants, des comportements appropriés pour cette
journée; ex. :

« saluer les visiteurs a leur arrivée et a leur départ : « Bonjour,
comment allez-vous? », « Au revoir! »;

« travailler de fagon autonome lors des visites; parler a voix basse;

» aider les visiteurs — leur expliquer un jeu ou leur montrer un coin de
la classe.

Pendant la visite

Un ou deux enfants peuvent étre placés a la porte pour accueillir les
visiteurs — et leur remettre le dépliant — ou un parent bénévole peut
effectuer cette tiche.

Allez vous présenter aux parents et a leur enfant — leur donner un apergu
général du fonctionnement et de I’aménagement de votre classe.
(N’oubliez pas de parler directement a I’enfant!) Les guider vers les
centres qui leur sont réservés.

Apreés la visite

A la fin de la visite, remettre un feuillet de rétroaction aux parents (ce
feuillet peut faire partie du feuillet d’information remis au début de la
visite). Expliquer aux parents que leurs commentaires et suggestions sont
importants pour vous. Placer une boite pour qu’ils puissent y placer le
feuillet diment rempli.

Evaluation de la stratégie

— Comment les parents et les enfants ont-ils réagi a la visite de votre
classe?

— Les parents et les enfants ont-ils pu obtenir de I’'information a propos
de la maternelle lors de leur visite?

— Les enfants ont-ils eu 1’occasion d’étre actifs dans les centres
d’apprentissage?

— Comment les enfants de votre classe ont-ils participé a cet
événement?

Stratégios et outils pour informer les parents et leur permettre
d’apprendre

7. Manuel a ’intention des parents

Quoi?

Assurez-vous que les parents ont accés au Manuel d’information pour
les parents : Maternelle (1999) disponible a Internet, a 1’adresse
<www.learning.gov.ab.ca/french/Manuel_parents/Manuels.asp> sous la
rubrique Parents/Ce que mon enfant apprend a I'école/Maternelle. Vous
pouvez aussi faire des photocopies de quelques sections du manuel a la
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fois, et les déposer dans le centre des parents. Ces sections du document
pourront servir de point de départ a une discussion avec eux lors des
sessions d’apprentissage ou d’information.

A ne pas oublier :

o encourager le parent francophone du couple exogame a lire le
manuel avec son conjoint, afin de lui expliquer le contenu.

Outils pour communiquer avec les parents

8. Lettres - notes, journal de classe, journal familial,
calendrier d’activités mensuelles, bulletin
d’information, appels téléphoniques et enveloppe
de la semaine

Pour plus de renseignements a
propos du journal de la
maternelle, veuillez vous
référer a la section sur les
stratégies en frangais, p. II-159.

Deuxi¢me partie

Les outils pour communiquer avec les parents sont multiples. Ils sont
essentiels a la création de liens de partenariat avec eux. En voici quelques
exemples. A vous de choisir ceux qui vous seront les plus utiles.

* Les lettres - notes aux parents

Les lettres ou les notes aux parents sont une fagon efficace d’établir
une communication réguliére entre le foyer et 1’école. Ces lettres
peuvent apporter de I’information concernant le quotidien de la
maternelle, ou proposer des modes de participation pour les parents.
Ces lettres peuvent aussi étre plus personnelles, décrivant par
exemple le progrés d’un enfant lors d’une situation d’apprentissage
durant la semaine.

¢ Le journal de la maternelle

Le journal de 1a maternelle peut étre un grand cartable, ou une série
de grandes feuilles reliées a 1’aide de rubans, de la corde, ou des
anneaux, et avec un carton pour la couverture. Ce journal peut servir
de compte rendu de la journée ou de la semaine. On peut aussi y
consigner les intéréts, les gofits, les préférences, etc. des enfants. Le
journal de groupe appartient a tous les enfants. Ils ont donc
I’occasion de s’exprimer sur ce qu’ils aimeraient y inclure (dessins,
photos...). Il suffit d’en faire des copies pour envoyer a la maison.

* Le journal familial
Vous pouvez suggérer aux parents de tenir leur propre journal
familial. Sous forme de cartable, de cahier ou de boite, ce journal

peut contenir :

— des dessins des enfants durant leur croissance;
— des photos de famille;

o -301
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Pour plus d’informations sur
les journées portes ouvertes,
veuillez vous référer a la

p. 11-299,

o -302

lors d’un voyage en famille);

—~ des lettres des grands-parents, oncles, tantes, amis;

— des vidéocassettes de 1a famille;

—~ des enregistrements sonores : histoires des grands-parents, de
votre enfance, etc.

—~ des objets significatifs pour la famille (ex. : coquillages ramassés .

L’enfant, s’il le désire, pourra partager son journal familial avec les
enfants de son groupe.

Le bulletin d’information (mensuel ou trimestriel)

(A envoyer a la fin d’un mois [bulletin mensuel] ou de trois mois
[trimestriel].)

Vous pouvez, avec la participation des enfants, produire un court
bulletin d’information énumérant les activités qui ont eu lieu
pendant le mois ou pendant le trimestre. Ce bulletin peut
comprendre :

— des histoires et des illustrations créées par les enfants;
— les chansons et les comptines apprises pendant cette période;
— des photos des enfants.

Des ajouts d’information a propos de 1’apprentissage de la langue
peuvent étre inclus dans un langage simple et clair.

Le calendrier du mois
(A envoyer avant le début du mois.)
Vous pouvez planifier un calendrier mensuel qui décrit :

— les thémes et les RAS a aborder durant le mois;

— les fétes des enfants;

— les sorties ou les visites;

—~ les rencontres avec les parents;

—~ les journées ou les moments de la journée « portes ouvertes »,
c’est-a-dire ou les parents peuvent venir dans votre classe a leur
guise;

— le type de collation a préparer (pour les maternelles ou les
parents s’en occupent a tour de role).

Ce calendrier peut étre envoyé€ a la maison au début de chaque mois,
avec une note leur suggérant de 1’afficher et de le consulter afin de
faire quotidiennement des activités a la maison qui correspondent au
calendrier de classe.
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¢ Les appels téléphoniques

Afin d’assurer une communication continue avec les parents, vous
voudrez peut-&tre leur téléphoner de temps a autres : pas seulement
pour les informer d’un probléme, mais aussi pour souligner un
progrés particulier de leur enfant. Au début de I’année, lorsque vous
rencontrez les parents, leur parler de votre intention de leur télé-
phoner ponctuellement (une fois par mois ou par deux mois par
exemple), si cela leur convient. Entendez-vous avec eux sur les
moments appropriés (pour vous et pour eux) pour appeler et les lieux
(travail, maison) ol cela leur convient le mieux.

¢ L’enveloppe de la semaine — ou du mois

C’est une enveloppe que vous pouvez faire parvenir au foyer, a la fin
de chaque semaine ou de chaque mois, afin de leur donner une idée
de ce que les enfants ont accompli. C’est aussi un outil intéressant
pour les parents qui veulent parler avec leurs enfants de ce qui s’est
passé a la maternelle. Cette enveloppe peut trés bien étre préparée
par les enfants eux-mémes.

— Inviter les enfants a créer les enveloppes : cartons de couleur,
enjolivés de leurs dessins : les aider a inscrire papa et maman sur
le devant de I’enveloppe.

— Les inviter a sélectionner leur production favorite de la semaine.

— L’enfant peut y ajouter un message personnel pour les parents :
dessins, lettres et mots.

— Une cassette audio, o I’enfant parle a ses parents, peut aussi y
étre ajoutée.

— Vous pouvez y inclure un message de votre part : un paragraphe
décrivant la semaine avec les enfants est suffisant!

Evaluation des outils

— Les outils de communication que vous avez choisis sont-ils apprécié€s
des parents?

—  Quels outils de communication ont été les plus efficaces pour établir
des liens étroits avec les parents? les moins efficaces? Comment
pouvez-vous modifier ceux-ci afin qu’ils répondent davantage a vos
besoins et a ceux des parents?

A ne pas oublier :
— Il ne s’agit pas de tout faire en méme temps : un ou deux de ces

outils peuvent parfaitement créer des liens positifs avec les parents.
— Conserver un ton positif dans vos communications avec les parents.
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Pour plus d’informations &
propos du centre des parents,
veuillez vous référer a 1a

p. I1-295.

Stratégies de partenariat avec les parents

9, Parents bénévoles

Quoi?

Que ferait-on a la maternelle sans parents bénévoles? La contribution des
parents bénévoles a la maternelle est précieuse pour plusieurs raisons :

— les parents sentent qu’ils contribuent activement a I’éducation de leur
enfant;

— vous avez le soutien direct des parents : vous obtenez une aide pour
diverses taches;

— vous avez I’occasion de mieux connaitre les parents;

— les parents peuvent faire des liens entre ce qui se passe a I’école et
les activités de 1’enfant au foyer.

Quand?

A organiser au début de I’année, lors des rencontres collectives avec les
parents. Garder un contact continu avec ce groupe de bénévoles (en
envoyant un bulletin d’information a chaque mois par exemple, ou en les
rejoignant au té€léphone). Quelques rencontres des parents bénévoles
peuvent avoir lieu :

— au début de I’année, avant la rentrée;
— en novembre, avant le temps des fétes;
— en janvier, au retour en classe;

— en avril, aprés le congé de mars.

Comment?

Avant la rentrée

Informer les parents a propos du projet des parents bénévoles des
I’inscription de I’enfant, en leur laissant un feuillet d’information
expliquant les roles qu’ils peuvent jouer dans votre classe. Une premiére
rencontre des parents bénévoles peut avoir lieu avant la rentrée. Etablir
certaines regles (ex. : parler en frangais en tout temps; encourager les
enfants a étre autonomes, etc.) pour assurer une collaboration efficace.

Pendant I’année en maternelle

Placer un journal des parents bénévoles dans la classe, ou accessible
dans le corridor, ou encore au centre des parents : inclure dans ce
journal, le calendrier des parents bénévoles (indiquant qui vient quand, et
qui fait quoi), les numéros de téléphone des parents bénévoles (avec leur
permission), une section ou ils peuvent écrire des commentaires ou des
suggestions pour les autres parents bénévoles qui auront a effectuer une
méme tiche.
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Un parent bénévole peut avoir la responsabilité de gérer tout ¢a avec
vous! (faire les appels téléphoniques, créer le calendrier des parents
bénévoles, etc.)

Evaluation de la stratégie

- Etes-vous satisfaite de la participation des parents bénévoles au sein
de votre classe? Si non, comment pouvez-vous les inciter a s’engager
davantage? Selon vous, quelles sont les raisons qui empéchent les
parents d’étre bénévoles?

— Les reégles établies avec les parents ont-¢lles été respectées? Si vous
avez eu a faire face a quelques problémes, comment pouvez-vous
ajouter des reégles qui en tiennent compte?

— Les parents bénévoles ont-ils une idée précise quant a leur réle au
sein de votre classe?

— Les parents semblent-ils heureux de leur participation?

— Les enfants semblent-ils bénéficier de la présence et de la
participation de leurs parents?

A ne pas oublier :

— Clarifier vos attentes face au role du parent bénévole, et inviter le
parent a faire de mé€me.

- Etre claire et précise face au travail qui doit &tre fait.

— Remercier les parents de leur aide précieuse.

Stratégies de partenariat avec les parents

10. Comité de la maternelle

Quoi?

Plusieurs maternelles ont leur propre comité de parents, géré par
’enseignante, ou par I’un des parents bénévoles. Ce comité peut étre
formel (avec président, secrétaire, trésorier, etc., avec droit de vote pour
prendre certaines décisions), ou informel (tout simplement un
regroupement de parents intéressés a contribuer a cette année en
maternelle de leur enfant). Le comité peut faire des collectes de fonds
pour un voyage ou une sortie, gérer le groupe des parents bénévoles et
leur présence en classe, organiser les collations nutritives, créer des liens
avec la communauté (par des visites, des sorties dans le milieu).

Quand?

Des le début des classes, ou avant si ¢’est possible. Le comité peut
participer a I’organisation de la rentrée.
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Comment?

Mise sur pied du comité

— Inviter les parents a faire partie du comité€ (des 1’inscription) en leur
fournissant un dépliant a ce sujet.

— Organiser une premiére rencontre avec les parents intéressés; décrire
le rdle et les responsabilités du comité de maternelle.

Planification des rencontres
— Etablir, avec le comité, I’horaire des rencontres prévues pour chaque
semestre; vérifier la disponibilité des parents aux dates choisies.

Lors des rencontres

— Bien décrire le role des membres du comité, avec exemples et
contre-exemples a 1’appui afin d’éviter les malentendus.

— Nommer vos attentes et inviter les parents & nommer leurs attentes.

— Discuter des activités prévues et des taches & accomplir pour les mois
a suivre.

— Distribuer les tiches.

Durant I’année
—  Garder un contact étroit avec les membres du comité; profiter de
toutes les occasions pour les remercier de leur travail.

Evaluation de la stratégie

— Le comité de la maternelle joue-t-il un réle positif aupres des enfants
de votre classe? Si oui, comment? Si non, que faut-il modifier pour
qu’il le devienne?

— Le comité vous facilite-t-il la tiche? Vous aide-t-il a créer des liens
avec les parents?

A ne pas oublier :

— Le role du comité de la maternelle n’est pas d’évaluer vos
compétences ou votre fagon d’enseigner. Ce rdle est la responsabilité
de la direction de I’école.

— Que vous soyez a la téte ou non de ce comité, il est important que les
parents comprennent que vous étes la professionnelle de 1’éducation
et la personne responsable de votre groupe. Vous avez droit de
regard sur tous les projets et les décisions du comité. Vous avez, en
quelque sorte, le dernier mot pour la prise de décisions.
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Chapitre 5 : L’évaluation

L

Saviez-vous que...

L’évaluation vous permet :

d'ajuster vos interventions
et votre planification selon
les besoins identifiés;

de procurer aux enfants
Yencouragement nécessaire
afin de les accompagner
dans ce qu'ils connaissent
et de les motiver 2 décou-
vrir ce qu'ils ne connaissent
pas;

de dépister certains
problémes d'apprentissage
ou autres difficultés et ainsi
faire appel aux intervenants
appropri€s;

d’assurer la progression

de chaque enfant tout en

Le dernier chapitre de la deuxiéme partie du présent document traite de
I’évaluation. A cette fin, nous vous présentons des informations et des
outils reliés a I’évaluation de 1’enfant, & votre autoévaluation et a I’éva-
luation du programme. Encore une fois, nous vous conseillons de
sélectionner les outils qui vous semblent les plus utiles et les plus
appropriés a votre situation particuliére.

Pour élaborer ce chapitre portant sur 1’évaluation, nous nous sommes
inspirés des documents suivants, tout en ayant le souci d’adapter les
outils et les stratégies pour votre situation particuliére en Alberta :

o L’évaluation a la maternelle (1992), publi€ par le ministere de
1’Education du Nouveau-Brunswick.

o A la maternelle... voir GRAND! (1998), publié par les Editions
Cheneliere/McGraw-Hill.

o Dépistage précoce et continu (1996), publié€ par le CFORP.

L’évaluation a la maternelle est multidimensionnelle et coopérative. Le
diagramme suivant illustre la présence des diverses facettes de

I’ évaluation dans le but de maximiser 1’apprentissage chez 1’enfant. Elle
comprend d’abord une coévaluation de I’enfant, basée sur des
observations concrétes de la part de I’enfant, de vous et des parents. Des
outils et des stratégies vous seront propos€s a cette fin. On retrouve
ensuite votre autoévaluation ainsi que 1’évaluation du programme par les
partenaires (vous, I’école, les parents et 1’enfant).

Deuxiéme partie
o Chapitre 5

ERIC

IToxt Provided by ERI

respectant son rythme
d'apprentissage et en lui
apportant I'aide nécessaire;
’ 2. Votre
o d’informer les parents. antoévaluation 1. La coévaluation
de ’enfant :
— votre évaluation de
ses apprentissages;
— l’autoévaluation de
I’enfant;
— I’évaluation des
parents.
"""""" 3. L’évaluation du
programme :
— enseignante;
— intervenants de
I’école;
BEST COPY AVAILABLE - parents;
— enfants;
— communauté.
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A. La coévaluation

1. Votre évaluation des apprentissages de I’enfant

Cette évaluation est de type formatif, c’est-a-dire qu’elle vous donne des
informations qui vous permettent d’intervenir de facon appropriée aupres
des enfants dont les dimensions sont en pleine formation. L’évaluation
formative est aussi utile pour rendre compte a I’enfant de son chemine-
ment personnel. Celui-ci prend ainsi conscience de ses forces et des défis
a relever. Pour les parents, ce type d’évaluation leur permet de mieux
connaitre les besoins de leur enfant et de lui assurer ainsi le soutien et
I’encouragement nécessaires au foyer.

' Suggestion pédagogique L’observation continue de 1’enfant est a la base de toute évaluation desti-
Assurez-vous de recueillir des née a rendre compte de ses apprentissages. Dans le cadre de ce proces-

" informations sur I’enfant de sus, nous vous proposons une gamme d’outils qui vous aideront a
diverses sources : enfant, organiser et a gérer vos observations des enfants de votre classe, dans le

- parents, collegues, spécialistes, but de pouvoir faire une évaluation subséquente, juste et fidéle. Bien que

- personnel de la garderie et ces outils sont complémentaires et qu’on ne peut pas utiliser qu’un seul
autres personnes que I’enfant

cotoie quotidiennement. outil pour avoir un portrait complet des apprentissages de I’enfant, vous
avez la responsabilité de sélectionner un regroupement des outils qui
vous seront le plus utiles.

Les outils d’observation présentés ci-dessous, suivis d’une description,
peuvent étre utilisés dans le cadre d’une évaluation formative, telle
qu’explicitée ci-dessus.

Les outils d’observation Quand? A utiliser :

a) Le journal de bord quotidien, p. I-309 a chaque jour, ou a chaque semaine

b) Les notes prises « sur le vif », p. II-309 a tous les jours : mettre les notes au propre dans le
dossier de I’enfant, 2 la fin de la journée

c) Le rapport anecdotique, p. [I-309 a I’occasion, quand un événement ou un
comportement significatif survient

d) La grille a cocher, p. I-310 pour accompagner une activité d’apprentissage

e) Le guide d’observation, p. I-310 pour faire le bilan d’une période plus prolongée

(d’un ou de deux mois) — coincide avec le rapport
du cheminement de 1’enfant (ou bulletin)

f) Les enregistrements sonores et les ponctuellement : par exemple, au début de I’année,

vidéocassettes, p. [I-311 pour avoir une idée de départ du langage de
I’enfant : avant les vacances de Noél, en mars, a la
fin de I’année scolaire.

Lo
<

II - 308 Deuxi¢me partie
Q Chapitre 5




® )

b)

>

Voir annexe 34, alap. A-113,
pour un modele de rapport
anecdotique.

Deuxiéme partie
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Le journal de bord quotidien

« 1 contient de I’information au sujet de 1’ensemble du déroulement
de la journée, de I’atmosphere générale de la classe et de la qualité
de la participation des enfants aux activités proposées. Vous pouvez
aussi y décrire vos humeurs et impressions personnelles. Il s’agit, en
d’autres mots, d’y noter les points forts et ceux qui sont a améliorer,
pour en faire une appréciation globale de la journée. Ce journal peut
vous servir d’aide-mémoire pour situer le contexte dans lequel les
observations de comportement ont été faites lorsque que vient le
temps de faire périodiquement 1’interprétation des données
recueillies en vue de 1’appréciation du cheminement de I’enfant. Ce
journal, dont le contenu peut étre plus intuitif qu’objectif, peut aussi
vous servir de guide lors de votre autoévaluation. Cet outil est un
complément a d’autres instruments d’observation plus structurés. »
(L’évaluation a la maternelle, [1992] p. 19)

Les notes prises « sur le vif »

Malgré la nécessité de planifier au préalable I’observation des
enfants, celle faite de fagon imprévue, dans le feu de I’action, quand
un comportement significatif se manifeste, a son importance.
Equipez-vous de petits calepins avec un crayon (a placer dans vos
poches, autour de votre cou ou de votre ceinture) pour noter
rapidement, sur le vif, des observations a propos des enfants en
général, ou d’un enfant en particulier. Servez-vous d’abréviations ou
de dessins afin de vous rappeler I’observation. A la fin de la journée,
vous pouvez écrire ces notes au propre, en y ajoutant la date et le
contexte ou I’observation a eu lieu. Ces notes peuvent alors faire
partie du dossier de I’enfant ou de votre journal de bord.

Le rapport anecdotique

Ce rapport peut étre constitué de fiches décrivant les comportements
de I’enfant jugés significatifs et inhabituels (qui sortent de I’ ordinaire
pour cet enfant). Ce peut &tre un comportement problématique ou,
I’inverse, un comportement qui démontre une capacité ou une qualité
remarquable chez I’enfant. Il est important de noter ces comporte-
ments afin de pouvoir observer s’ils se reproduisent, dans quelles
circonstances, et a quelle fréquence. Lorsque vous remplissez ce
rapport, essayez le plus possible de demeurer objective et de décrire
les faits observés, plutot que de tenter de les interpréter. Afin de
compléter votre rapport, essayez de déterminer ce qui améne I’enfant
a agir de cette facon. Est-ce la méme raison a chaque fois? Quel
genre d’intervention de votre part ou de la part des parents pourrait
apporter une aide ou un soutien a I’enfant par rapport a ce
comportement?

Etant donné que la rédaction des faits observés demande du temps, il
n’est pas réaliste de penser pouvoir rédiger quotidiennement ce type

de rapport pour chacun des enfants.
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Vous trouverez a I’annexe 37
(p. A-125) un regroupement
des grilles de planification et
d’évaluation des apprentissages
de tous les domaines
d’apprentissage.

>>

Voir annexe 35 (p. A-114-115)
pour deux modeles différents
de grilles a cocher.

Suggestion pédagogique

; , Afin que votre coup d’eil

; général du cheminement de

| ’enfant soit le plus véridique

. possible, il importe que vous

. soyez trés familiére avec les

! RAS de chaque RAG, car les

| RAS sont en quelque sorte les

! pistes concretes 2 observer chez
i les enfants pour évaluer les

i RAG.

=>>

Voir annexe 36 (p. A-116 a
124) pour un exemple d’un
guide d’observation.
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d) La grille a cocher

e)

Elle comprend une liste de résultats d’apprentissage spécifiques
(RAS) se rapportant 2 une situation d’apprentissage déterminée. Cet
instrument vous permet de noter précisément et rapidement vos
observations en cochant le RAS approprié lors de la situation
d’apprentissage. Il est important de limiter les RAS a étre observés
dans une méme période donnée. Pour avoir une idée plus juste du
cheminement de 1’enfant par rapport aux RAS décrits dans la liste &
cocher, il y a lieu de les observer dans des situations semblables et a
différentes reprises. Ces grilles ont pour but de vous donner des
informations afin de guider votre programmation. Elles ne sont pas
destinées aux parents.

Le guide d’observation

Ce guide est composé€ de grilles comprenant des énoncés semblables
a ceux contenus dans le rapport du cheminement personnel de
’enfant qui sera envoyé aux parents. Nous vous suggérons de le
bitir a partir des RAG du programme. Les listes a cocher, qui
sont plus précises, vous aideront a remplir ce guide qui veut donner
un coup d’eil plus général du cheminement de I’enfant.

Contrairement 2 la grille a cocher, la plupart des énoncés du guide ne
se rapportent pas a une activité ou un événement spécifique, mais
plutdt a un ensemble de comportements observés dans différents
genres d’activités.

Vous devez vous assurer que vous observez chaque enfant a
différents intervalles afin de vous permettre de noter le méme RAG a
plusieurs reprises (avec la date de I’observation). Prévoyez donc
assez d’espace dans les grilles du guide a cet effet!

Pour transcrire ces informations dans le rapport du cheminement de
I’enfant, veuillez vous référer a la derniére entrée des données (le
point d’arrivée), plutdt que de faire la moyenne de toutes les
données.

Ex.:
Nom 1.B. L’enfant démontre et pratique
son autonomie.
Line 3 sept./ 3 oct./ 2 nov./
I nov./1déc/=1

Cet exemple démontre que Line a fait beaucoup de progres. En
septembre, Line démontrait rarement des comportements autonomes.
Au fil des évaluations subséquentes, Line s’est acheminée vers un 1,
signifiant qu’elle démontre et pratique souvent son autonomie depuis
le mois de novembre. C’est cette derniere cote que vous devez
inscrire dans son rapport de cheminement personnel.
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‘ f) Les enregistrements sonores et les vidéocassettes

L’ enregistrement sonore, individuel et collectif des enfants (lors des
périodes de discussion de groupe ou lors d’un entretien individuel
avec I’enfant), a différents intervalles, peut étre une source d’infor-
mation précieuse pour vous, les enfants et leurs foyers. Les enfants
qui peuvent s’écouter au fil des mois ont I’occasion de prendre cons-
cience de leur progrés en frangais. Pour vous, ces enregistrements
vous aident a organiser le milieu d’apprentissage des enfants en
fonction des besoins langagiers identifiés a 1’aide de cet outil. Les
vidéocassettes peuvent aussi étre utilisées aux mémes fins, mais en
vous donnant, en plus des informations au niveau de la langue, des
indices concrets quant aux comportements des enfants dans diffé-
rentes situations d’apprentissage. Ce type d’information peut venir
appuyer les informations recueillies a I’aide des autres outils
suggérés précédemment.

2. L’autoévaluation de I’enfant
Le but de I’autoévaluation de I’enfant est de I’amener a prendre

conscience de ses forces, de ses points a améliorer et de ses défis. Nous
vous proposons divers outils et stratégies congus a cet effet :

Outils et stratégies d’autoévaluation de I’enfant Quand? A utiliser :
a) Le questionnement, p. 11-312 « tous les jours
b) Les fiches d’autoévaluation, p. 1I-312 « alafin d’une activité d’apprentissage, d’un

(2 placer dans le journal individuel de I’enfant : projet de classe ou d’un projet personnel (une
voir p. 1I-157) fiche peut contenir plusieurs activités réalisées

durant la semaine ou le mois)

c) Le cahier des défis et des réussites de ’enfant, | « une fois par mois
p-1I-312 et 313

(prévoir un cahier par enfant, réservé a cet
effet)

d) Les grilles d’autoévaluation quotidiennes ou « chaque jour ou chaque semaine
hebdomadaires, p. II-313

(a placer dans le journal de 1a maternelle, ou le
journal individuel de ’enfant : voir p. II-157)

e) Le portefolio, p. [I-313 et 314 « tout le long de I’année : par exemple, a chaque
mois, 1’enfant peut choisir et insérer dans son
portefolio ses travaux dont il est le plus fier
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Voir annexe 38, p. A-145, pour
un modele de fiche d’auto-
évaluation de I’enfant.

H-312

a)

b)

Le questionnement .

Vous pouvez inviter I’enfant a s’autoévaluer de fagon informelle, en
lui posant des questions a propos du contenu ou des stratégies
d’utilisation qui lui permettront de réfléchir sur ses apprentissages.

Exemples de questions a poser :

« Comment as-tu procédé pour faire ceci? »

— «Est-ce que tu as eu des difficultés a réaliser... ? »

— « Comment as-tu résolu les problemes? »

—  « Si tu faisais la méme activité une autre fois, que ferais-tu de
différent? »

—  «Qu’as-tu aimé le plus de cette activité? Le moins? »

Au cours de I’année, alors que 1’enfant est familier avec les questions
posées dans le cadre de son autoévaluation, vous pouvez I’inviter a
formuler ses propres questions.

Les fiches d’autoévaluation

Vous pouvez préparer des fiches d’autoévaluation (feuille ou carton
a étre rempli individuellement par 1’enfant ou par toute la classe), o
I’activité a étre évaluée est représentée a 1’aide d’un dessin
accompagné d’écrit. L’enfant peut, par exemple, dessiner le symbole
d’un visage souriant pour représenter une activité qu’il a aimée ou
qu’il a bien réussie. Un visage triste peut signifier que 1’ activité était
difficile ou moins intéressante pour lui. Un visage neutre peut
vouloir dire que I’enfant ne sait pas ou n’a pas encore décidé. Ces
fiches individuelles, conservées dans le cartable ou le dossier de
I’enfant, peuvent étre partagées avec les parents lors des rencontres
parent-enfant. Il peut étre intéressant de noter la date de I’autoéva-
luation. Cela vous permettra, a vous et a 1’enfant, de prendre
conscience de ses progres durant 1’année.

Vous pouvez préparer une fiche d’autoévaluation pour chaque fin de
la semaine ou pour chaque fin du mois.

Le cahier des défis et des réussites de ’enfant

Il s’agit de consigner, avec 1’enfant, les défis qu’il cherche a relever
et les réussites obtenues relativement a ces défis ou a d’autres
réussites. Compte tenu de son importance, ce cahier peut étre réservé
exclusivement a cet effet.

Les défis a relever peuvent étre reliés a :

— un comportement que 1’enfant cherche a modifier;
— une difficulté que I'’enfant cherche a surmonter;

— une difficulté sociale.
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Saviez-vous que...

Dans le cadre des grilles
d’autoévaluation hebdoma-
daires et quotidiennes, les
enfants sont amenés 2 faire
I'usage decontextualisé de la
langue, car ils doivent parler
d’un événement qui s’est passé
dans un contexte antérieur.
Pour plus d’information au
sujet de I’usage décontex-
tualisé de la langue, voir
I'annexe 27, p. A-92.

>>

Voir annexe 39, p. A-146, pour
un exemple de grille d’auto-
évaluation quotidienne ou
hebdomadaire de ’enfant.

Suggestion pédagogique

Vous pouvez conserver ces
grilles d’évaluation dans un
grand cartable de classe ou avec
le journal de la maternelle. A la
fin de chaque mois, vous
pouvez compiler et analyser,
avec les enfants, les
informations recueillies. Quelle
activité les enfants ont-ils
aimée le plus ou le moins? que
retrouve-t-on en plus grande
quantité : les journées avec des
sourires ou avec des visages
tristes?

Une fois le défi identifié, vous pouvez inviter ’enfant, a la fin de
chaque journée ou de chaque semaine, a retourner « lire » son défi et
identifier ses progrés. Pour souligner les réussites de 1’enfant, celui-
ci peut faire un dessin, coller une photo ou écrire un message. De
votre c6té, vous pouvez y apposer un collant, y noter un commen-
taire positif, tel que « Bravo Pierre! ». Les parents peuvent aussi
participer a ce processus. Il suffit d’envoyer le cahier a la maison et
d’inviter les parents a inscrire un commentaire, a faire un dessin ou
autres pour souligner le succes de I’enfant.

Ce cahier peut aussi servir a souligner les réussites de 1’enfant.
Exemple :

— je suis fier d’'une présentation;

— je suis fiere de mon bricolage;

— je suis fier de ma peinture;

— je suis fiere d’avoir partagé les jouets avec les autres.

Les grilles d’autoévaluation quotidiennes ou hebdomadaires

A 1a fin de chaque journée ou de chaque semaine, inviter les enfants,
individuellement ou en grand groupe, a faire un retour sur ce qu’ils
ont fait et a identifier :

- ce qu’ils ont aimé le plus et le moins;

— ce dont ils sont fiers;

— leurs difficultés et leurs efforts pour les surmonter;

— leur participation aux activités;

— le bilan général de la journée;

— autres.

Ces grilles peuvent étre présentées dans le méme format que les
fiches d’autoévaluation pour les activités et les projets. Ces grilles
sont cependant plus générales. Elles permettent a I’enfant ou au
groupe de faire un retour sur le vécu a la maternelle, autant les
périodes de récréation que les activités plus dirigées.

Au début de I’année, il est important de remplir ces grilles avec les
enfants. Peu a peu, les enfants pourront les remplir eux-mémes.

Le portefolio

Le portefolio de I’enfant peut prendre la forme d’une grande
enveloppe en carton (ou d’une boite en carton, si vous voulez y
inclure des objets a trois dimensions) ou I’enfant, avec votre aide,
choisit et y dépose ses réalisations les plus importantes de chaque
semaine, ou de chaque mois. Ce portefolio peut regrouper leurs
réalisations artistiques (peintures, dessins et collages), quelques
pages de leur journal personnel, des exemples de leurs travaux,
quelques enregistrements de leurs échanges verbaux ou quelques
photos.
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Avant de faire parvenir le rapport du cheminement de 1’enfant aux
parents, vous pouvez inviter les enfants & apporter leur portefolio a la
maison ou, en guise de remise du rapport, inviter les parents, avec les
enfants, & venir découvrir le portefolio de I’enfant a I’école, en votre
compagnie. A la fin de I’année en maternelle, vous pouvez, avec les
enfants, faire le « grand ménage » des portefolios dans le but d’y
conserver les travaux les plus significatifs pour 1’enfant et les plus
révélateurs de ses apprentissages a la maternelle. A l’entrée en
premiére année, 1’enfant pourra présenter son portefolio a sa
nouvelle enseignante.

3. L’évaluation des parents

Vous pouvez faire parvenir des questionnaires aux parents au sujet de
leur enfant, ou vous pouvez noter les commentaires des parents lors des
rencontres ou des conversations téléphoniques avec eux. Ce différent
point de vue de la part des parents a propos de leur enfant vous aidera a
porter un regard plus objectif sur 1’enfant.

4. Comment compiler les informations recueillies?

Vous pouvez dater et insérer toutes les informations recueillies (a 1’aide
des outils proposés précédemment) dans un cartable d’évaluation de
Penfant. Il est alors plus facile de retrouver les informations lors des
rencontres avec les parents.

5. Que faire avec ’information?

Ponctuellement (a chaque mois ou a chaque remise de bulletin),
retourner consulter les cartables d’évaluation des enfants. Vous pouvez
vous poser les questions suivantes :

— Y a-t-il un comportement qui semble se reproduire fréquemment
chez I’enfant?

— Quels défis particuliers doit relever I’enfant?

— Dans quel(s) contexte(s) (ex. : cour d’école, foyer, maternelle) ce
comportement se présente-t-il?

—  Est-ce un comportement positif ou négatif?

— Comment devrais-je intervenir aupres de cet enfant dans le cadre de
ce comportement? devrais-je impliquer d’autres intervenants?

— Le cartable d’évaluation de I’enfant me donne-t-il un portrait
complet de Iui? Sinon, comment pourrais-je recueillir d’autres
informations (ex. : observer 1’enfant plus attentivement, demander
aux parents)?

a) Le dépistage précoce

11 s’ agit d’identifier les enfants qui sont aux prises avec des
problémes particuliers (émotionnels, physiques, sociaux et autres)
qui peuvent nuire a leur bon cheminement scolaire, afin de pouvoir
intervenir de facon appropriée auprés d’eux. Comment y arriver?
376 N
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Vivre en frangais
Personnes-ressources

Dépendant de votre milieu, il
n’est pas toujours possible de
trouver des spécialistes
francophones (orthophoniste,
psychologue, etc.). Cela peut étre
particulierement problématique
si I’enfant et son foyer sont des
francophones unilingues.

Deuxiéme partie
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b)

Servez-vous du cartable d’évaluation de 1’enfant (comprenant des
notes prises sur le vif et des rapports anecdotiques) afin d’identifier
ces enfants qui pourraient avoir des problemes. Une fois ces enfants
identifiés :

— en parler aux parents et a la direction de I’école;

— faire, si possible, une demande d’évaluation par un spécialiste;

— avec la collaboration de I’équipe-école, chercher des fagons
d’intervenir aupres de cet enfant;

— réaliser un plan d’action ou un plan d’intervention personnalisé
selon le probléme identifi€;

— sl nécessaire, la direction de I’école fera appel aux personnes-
ressources dont I’enfant a besoin pour surmonter son probleme.

Le dépistage précoce se fait en étroit partenariat avec les foyers. Il
peut impliquer, selon les besoins identifiés chez I’enfant, d’autres
intervenants de I’école, des spécialistes ou des gens de la
communauté.

La communication du cheminement de Penfant aux parents

Les fagons d’informer les parents au sujet du cheminement de
I’enfant sont multiples. Nous vous proposons des modeles pour trois
outils différents :

— le rapport oral : il s’agit d’informer les parents directement, a
partir d’un appel téléphonique ou d’une rencontre avec eux (avec
ou sans leur enfant);

— le bilan d’adaptation : par écrit ou communiqué verbalement : il
sert a renseigner les parents au sujet de la période d’adaptation
(le premier mois) de leur enfant a la vie de la maternelle;

— Uappréciation du cheminement de l’enfant (ou bulletin) : ce
rapport consiste a informer les parents quant aux apprentissages
de leur enfant dans les sept domaines d’apprentissage au
programme. Il coincide habituellement avec la remise des
bulletins des autres niveaux de 1’école.

Afin d’aider les parents a se familiariser avec le format et le contenu
du rapport du cheminement de leur enfant, nous vous suggérons de le
leur remettre dans un contexte ou ils auront 1’occasion d’échanger
avec vous. Vous pouvez, par exemple, organiser :

— des soirées de rencontres individuelles avec les parents : vous
pouvez alors discuter avec eux des points forts de I’enfant et des
défis a relever;

— des rencontres avec les enfants et leurs parents en salle de
classe : cette formule particuliére est trés intéressante, car
I’enfant peut démontrer lui-méme ce qu’il a accompli lors de la
période donnée; I’ enfant fait alors partie intégrante du processus
de I’évaluation;

—  une célébration des apprentissages : lors de la période du diner,
ou en soirée, cette activité permet aux parents d’accompagner
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11 s’agit des RAG pour tous les
domaines, & I’exception du
domaine du frangais langue
premiére. Celui-ci inclut aussi
les RAS, afin d’informer les

parents avec plus de précisions.

>>

Vous trouverez un modéle
d’appréciation du chemine-
ment de enfant i 1’annexe
41, p. A-149a157.

leurs enfants a 1’école dans le but de célébrer leurs appren-
tissages. Vous pouvez organiser des activités dans les centres
pour les parents et leurs enfants.

o Lerapport oral

Voici un exemple des informations que vous pouvez préparer dans le but
d’informer les parents de vive voix (appel téléphonique, ou lors d’une
rencontre) au sujet du cheminement de leur enfant.

Nom de enfant :

Nom des parents :

But du rapport oral : expliquer clairement la raison de votre appel

Observations de Uenfant :

— donner un apergu général de I’enfant, dans plusieurs contextes;
limiter les informations a celles qui vous semblent les plus
importantes;

— inviter les parents a réagir a propos de ce que vous avez dit;

— conclure la conversation sur une note positive.

e Le bilan d’adaptation

Vous trouverez a I’annexe 40, p. A-147, un exemple de bilan d’adapta-
tion que vous pouvez communiquer aux parents par écrit ou de vive voix
(préférablement lors d’une rencontre). Il comprend trois parties. La
premiere partie comprend une évaluation générale de I’enfant. La
deuxiéme partie concerne vos observations de 1’enfant dans son nouveau
milieu d’apprentissage. La troisi¢éme partie s’intéresse aux observations
des parents.

e L’appréciation du cheminement de I’enfant (ou bulletin)

Ce rapport consiste a informer les parents quant aux résultats
d’apprentissage généraux (RAG) de leur enfant dans les sept domaines
d’apprentissage au programme. Il coincide habituellement avec la remise
des bulletins des autres niveaux de 1’école. Les informations ci-dessous
servent a préciser certains aspects de ce rapport.

— Sivous voulez préciser les RAG, vous pouvez ajouter des RAS a
titre d’exemple, dans I’espace directement sous le RAG.
Exemple :

Résultats d’apprentissage généraux

Votre enfant :

Rarement Parfois Souvent

Construit son sens critique

Ex. : Inscrire le ou les RAS ici!
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‘ — La formulation des RAS du domaine du frangais langue premicre a
été modifiée afin qu’ils soient plus faciles 8 comprendre pour les
parents.
— Un espace est réservé apres chaque domaine afin de vous permettre,
vous, les enfants et les parents, de noter vos commentaires sur ce
domaine particulier. (Servez-vous des RAS pour vous aider a
formuler vos commentaires.) Vous pouvez vous-méme recueillir les
commentaires des enfants et les transcrire dans le rapport. Vous
pouvez inviter les parents a faire de méme.

Ex. : Domaine des responsabilités personnelles et sociales

Autoévaluation de enfant :

— Y aime faire des choses par moi-méme, mais j’ai besoin d’aide pour certaines activités.
Commentaires de I’enseignante :

Line est de plus en plus autonome en classe. Elle peut circuler facilement dans la classe et a I’intérieur de
I’école. Elle entreprend des activités de son propre gré et les termine.

Commentaires des parents :

Nous sommes heureux de voir que Line se débrouille bien! A la maison aussi, elle est plus autonome.
Bravo Line!

A noter : il n’est pas nécessaire de recueillir des commentaires pour tous
les domaines. Un ou deux domaines par rapport sont suffisants.

. B. Votre autoévaluation

Un retour sur votre propre cheminement, en tant qu’enseignante de la
maternelle, peut étre pour vous extrémement enrichissant, autant du
point de vue professionnel que personnel. Professionnellement, vous
serez plus en mesure d’évaluer la pertinence et la qualité€ de votre action
pédagogique. Personnellement, vous prendrez conscience de vos forces
actuelles et de vos forces potentielles. Dans cette optique, nous vous
suggérons, a I’annexe 42, p. A-158, des questionnaires qui vous permet-
tront de porter un regard critique sur vos littératies multiples. Ces trois
questionnaires vous permettront de prendre conscience de votre
cheminement personnel, en vous proposant des listes de caractéristiques
souhaitables relativement a vos littératies :

— personnelle

— professionnelle

— communautaire.

) pes
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Pour des outils de planifica-
tion i court et a long terme,
voir les annexes 13 4 24,

p. A-34 2 85.
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C. L’évaluation du programme

Une évaluation du programme de maternelle doit se faire durant I’année,

afin de modifier graduellement la programmation et le milieu d’appren-

tissage, de fagon a répondre le plus étroitement possible aux besoins

changeants des enfants. Pour que cette évaluation soit la plus objective

possible, vous pouvez demander une rétroaction de la part de divers

intervenants :

— I’enseignante de la maternelle

— la direction de I’école

— vos pairs (autres enseignantes de la maternelle ou enseignants des
autres niveaux)

— les parents

— les enfants.

1. L’enseignante de la maternelle

L’évaluation de votre programme se fait durant I’année. Les outils de
planification a court et a long terme présentés en annexe ont €té créés
dans cette optique. Ils vous permettent de faire des ajustements au fil des
mois et des semaines.

2. La direction de I’école

Avant la rentrée, planifier une rencontre avec la direction de I’école afin

de lui faire part de votre planification & long terme. Vous pouvez discuter

des points suivants :

— les outils et les stratégies que vous comptez utiliser pour bétir un
partenariat avec les parents et la communauté;

— les stratégies et les outils de francisation que vous comptez
exploiter, si nécessaire;

— vos outils et vos stratégies d’évaluation : du programme, des enfants,
de votre évaluation personnelle;

— I’équilibre entre les littératies personnelle, scolaire et communautaire
a l'intérieur de votre programmation.

Soyez ouverte aux commentaires et aux suggestions proposés. Modifiez
votre planification a long terme en tenant compte des commentaires qui
vous semblent pertinents. Planifiez une autre rencontre avec la direction
de I’école, par exemple, a la fin du semestre (en décembre) ou au début
de janvier, puis a la fin de I’année scolaire. Vous pouvez aussi prévoir
une session d’observation durant 1I’année, ou une personne de la direction
de I’école viendra vous observer en classe dans le but de vous donner
une rétroaction.
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Des modeles d’évaluation de
1a journée ou de la semaine
par les enfants vous sont
proposés aux annexes 38 et 39
(p. A-145 et 146).
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3. Les pairs

Si vous avez la chance de pouvoir échanger quotidiennement, ou a
I’occasion, avec une enseignante de la maternelle de votre école ou
d’ailleurs, n’hésitez pas a organiser entre vous une év